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WSTEP

W literaturze przedmiotu czesto podkresla sie, iz nauczanie historii
w polskiej szkole nie nadaza za przemianami we wspdtczesnej nauce
historycznej; ze poglebia sie niebezpieczny rozziew pomiedzy koncepcja
historii, zaktadanga w procesie edukacji, a koncepcjami nauki, stojagcymi
za wspblczesnymi modelami (paradygmatami) badania historycznego.
Ta pierwsza zatrzymala sie na poziomie faktu historycznego i nadal
w praktyce operuje pozytywistyczna w gruncie rzeczy wizjg historio-
grafii jako gmachu wiedzy wznoszonej przez historykéw z réznorodnych
cegietek - ich ustalen faktograficznych. Sterowana taka faktograficzng
koncepcja edukacja historyczna zmierza w prostej linii do kreowania
yumystéw historycznie zniewolonych”, gdzie to pamieé - a nie my$lenie
historyczne - jest najwazniejsza. Rywalizacja na pojemnos$¢ ,twardych
dyskéw” w gtowach w dobie powszechnego Internetu, tabletéw i smart-
fonéw, jest oczywistym przezytkiem. Ale réwnie grozna wydaje mi sie
wiara, Ze zastapig one nauczyciela historii! Owszem, w miejsce klasycz-
nych narracji tekstowych zapewne z czasem wejda multimedialne, inter-
aktywne opowiesci historyczne - takie jak wlasnie ten interaktywny atlas
historyczny, ktéry w formie pieciu lekcji prowadzi nas szlakami Polski
Niepodlegtej, 1914-1922. Ale dopiero dzigki wspélnej pracy nauczycielaiucz-
nia mozliwe jest uzyskanie celu, ktéry przyswiecat autorom tej pierwszej
w Polsce mobilnej aplikacji historycznej adresowanej do uczniéw szkét
$rednich: pokazaé, ze za odzyskaniem Niepodleglosci w 1918 roku stali
konkretniludzie: ich determinacja, poswiecenie w imie dobra wspélnego;
czyn zbrojny i dziatania dyplomatyczne. Nie $rodek dydaktyczny, jakim
sie na lekcjach historii postugujemy, lecz przekaz okreslonych tresci
i wartosci jest najwazniejszy! Oczywiscie, mamy §wiadomo$¢, ze nasi



uczniowie to e-generacja, urodzona w epoce Interetu i mediéw spotecz-
nosciowych, dla ktérej kultura multimedialna jest codziennym pokar-
mem. Powrét do czaséw tablicy i kredy, wspomaganej gadajaca glowa
jest niemozliwy, cho¢ wielu moich kolegéw profesoréw mysli o tej epoce
z sentymentem... Stad pomyst na historyczne aplikacje, moi studenci bo-
wiem i Wasi uczniowie to pokolenie ,apek”, bez ktérych nie wyobrazaja
juz sobie zycie. Ale nasza ,,apka” ma da¢ im znacznie wiecej, niz to, co
daja im dzi$§ Mr Google i Wikipedia, nastawione na gromadzenie prostych
danych (historical big date): ma uczyé historii w sposéb interaktywny, a nie
bierny. Z nauczycielem jako kreatorem mozliwych interakgji z historig. Takie
podejscie do edukacji wyrasta ze wspdlczesnego rozumienia, czym jest
nauka historyczna i co jest jej przedmiotem poznania.

Trudno bowiem nie zauwazy¢, ze w pod koniec XX wieku w nauce
historycznej punkt ciezkosci przesunat sie z samego wydarzenia na jego
sprawce: na cztowieka jako twérce historii (homo historicus - dziejotwér-
ca). Klasyczne pytania: co?, gdzie? i kiedy?, zostaly zastapione nowym:
dlaczego kto$ w przesztosci odniést sukces lub porazke? Juz samo posta-
wienie takiego pytania zmusza do myslenia w kategoriach sprawstwa,
do dostrzegania zwigzku pomiedzy dziatania cztowieka (zaréwno jako
jednostki, jak i wspélnoty) a jego skutkiem (zobiektywizowanym rezul-
tatem), ktéry historyk rozpoznaje w postaci jakiego$ wydarzenia histo-
rycznego o konkretnych wspétrzednych czasoprzestrzennych.

Umyst historycznie niewolony to umyst zniewolony przez z1g historie,
te tworzong jedynie na powierzchni zjawisk, faktograficzna, pisana dla
doraznych potrzeb politycznych, operujacg potoczna wiedzg o stawaniu
sie historii. Cecha charakterystyczng potocznego wyobrazenia o historii
jest traktowanie wydarzen historycznych jako gotowych, w zupelnym
oderwaniu od procesu ich wytwarzania. To, co si¢ niegdy$ wydarzylo, jest
prostym zbiorem faktéw uporzadkowanych w ciagi chronologiczne. Fak-
ty historyczne istnieja same przez sie, sa czyms$ danym, ich egzystencja
nie wymaga powigzania z dziataniami ludzkimi. Trzeba po prostu zapa-
mietaé, kiedy i gdzie sie zdarzyly!. Takie pojmowanie historii, wlasciwe
umystom historycznie zniewolonym, brak zrozumienia, iz jest ona pro-
duktem codziennej aktywnosci kazdego czlowieka, musi w konsekwencji
prowadzi¢ do postaw pasywistycznych, do odcztowieczenia historiiijej
wyalienowania ze §wiata ludzkiego, a tym samym do przeciwstawienia
czlowiekowi jako sity nadludzkiej i samoistej.



Historyk zwyczajowo uzywa czasu przeszlego dokonanego: wie, co
faktycznie stato sie POTEM (post factum), a czego nie mogli ani wiedzieé,
ani przewidzie¢ bohaterowie opisywanych przez niego zdarzen. I wiasnie
ta wiedza moze staé sie putapka intelektualng przy badaniu i nauczaniu
historii. Moze narzuca¢ okre$long perspektywe narracji historycznej.
Skoro wiem, jak to sie skoniczylo, to ta wiedza finalna podpowiada mi
perspektywe, z jakiej bede sie przygladat wydarzeniom historycznym in
statu nascendi. To tak, jakby czytaé¢ kryminat od zakoriczenia, w ktérym
narrator wyjasnia, kto i dlaczego zabit... Historyk od poczatku zna zakon-
czenie tego, o czym zamierza pisa¢, ale nie moze imputowaé bohaterom
swojej opowiesci, ze takze oni je znali... Jest to szczegélnie wazne przy
nauczaniu historii, bo najczestszym btedem w dydaktyce jest oderwanie
wydarzen od sprawcéw. Fakty historyczne zaczynaja wéwczas istnieé
,samodzielnie”, autonomicznie. Odbiorca takiej faktograficznej narracji
skupia sie na ich umiejscowieniu na osi czasu i w przestrzeni; zapamie-
tywaniu dat i powigzanych z nimi wydarzen lub odwrotnie. Fakty ist-
niejg tu w oderwaniu od realnie dziatajacych ludzi. Taka edukacja moze
prowadzié (i czesto faktycznie prowadzi) do wytworzenia w umystach
uczniéw przekonania, ze historia nie ma nic wspélnego z ich zyciem,
alienuje sie z ich codziennych doswiadczeni. Zywiotem codziennoci jest
czas terazniejszy, przysztos¢ jest wielka niewiadoma. Przeciez kazdy ze
sprawcéw historii dziatal ,tu i teraz”. Nauczyciel historii musi umieé
méwic o przyczynach i skutkach dziatan ludzkich, tak pojedynczych, jak
ispotecznych. Pokazywad, ze ludzie, tworzac historie, dziatajg najczesciej
w warunkach ryzyka i niepewnosci, nie wiedzac przeciez, co przenie-
sie przyszloéé. Ta ich ,przysztos¢” dla historyka jest juz tylko czasem
przeszlym dokonanym, ale by zrozumieé swoich bohateréw - sprawcéw
historii, musi przyjaé ich - a nie swego czasu - perspektywe patrzenia
na bieg zdarzen.

Opowiedzie¢ o tym, jak rodzita si¢ Niepodlegla mozna na wiele spo-
sobéw, mniej lub bardziej skonwencjonalizowanych. Autorzy aplikacji
mobilnej ,Szlakami Polski Niepodlegtej, 1914-1922” zaproponowali na-
stepujaca: sprobujmy uswiadomic sobie, przed jakimi wyzwaniami stanelismy
jesienia 1918 roku, z czym przyszto sie zmierzyé. Pierwsza wojna Swiatowa
byla , jak nazwat to profesor Andrzej Chwalba, zbiorowym ,samobdj-
stwem Europy” - tej, jaka znali jej mieszkanicy, wchodzacy z rozmaitymi
nadziejami w wiek XX, ale nam Polakom data szanse na odzyskanie nie-
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podlegtosci po 123 latach niewoli. I po ponad czterech latach morderczych
walk, w ktérych linia frontu wielokrotnie przetaczala sie przez polskie
ziemie, a z woli zaborcéw , brat stawat z karabinem naprzeciwko bratu”.
Szanse wykorzystang dzieki wielu sprzyjajacym okoliczno$ciom - w tym
przede wszystkim rozpadowi pod koniec wojny trzech imperiéw zabor-
czych - i determinacji naprawde nielicznej grupy ludzi, ktérzy potrafili
wowczas wznie$¢ sie poza osobiste i partyjne interesy i wspélnie zagraé
o najwyzsza stawke: o Niepodlegla.

I dokonalo sie, spetnito sie marzenie kilku pokolenl o wolnej Polsce.
Ale tak naprawde 11 listopada byt dopiero poczatkiem. Miat znaczenie
symboliczne, podobnie jak Pierwsza Kadrowa. O Polske nalezato dopiero
walczy¢, toczac boje dyplomatyczne na arenie miedzynarodowej i boje
militarne, by wytyczy¢ jej ostateczne granice. Polska powstawata z trzech
zaboréw. Jak zlepié te trzy, tak przeciez rézne od siebie ziemie w jeden
organizm panstwowy, gospodarczy, spoteczny i cywilizacyjny? Projekt
,Niepodlegtos¢” w praktyce oznaczat setki projektéw czastkowych, ktére
skladaly sie na zreby, a z czasem fundament II RP, rozpisanych w cza-
sie i przestrzeni i realizowanych przez rozmaite podmioty. To byta ta
rzeczywisto$¢ dnia codziennego polskich miast, miasteczek i wsi, za-
mieszkatych przez ludzi wielu narodowosci i wielu religii, wcigganych
jako$ w ten proces budowania, stawania sie¢ Polski. Bez uchwycenia tej
zlozonosci, nie da sie wlasciwie opisaé i zrozumieé, czym dla tych ludzi
byla ta Historia Polski pisana wielka litera, ktérej czastka sie stali. Naile
czuli sie jej wspéttwércami, na ile sie z nig utozsamiali, na ile te Polske
traktowali jako wspélny dom? Oto pytania fundamentalne, na ktére
uczniowie i nauczyciel historii powinni wspélnie poszukaé odpowiedzi.

Czy jest jakas gotowa recepta na taka madra lekcje historii? By¢ moze,
ale ja jej nie posiadam. Cho¢ nie przestaje szukac... Kluczem jest trak-
towanie uczniéw i studentéw powaznie, co znaczy: jako zdolnych do
samodzielnej, krytycznej refleksji, a nie tylko do powtarzania prawd
obiegowych, ktérych petno w podrecznikach historii. Taka postawa nigdy
mnie nie zawiodta w kontaktach z miodzieza. Bardzo pomocne jest sta-
wianie pytan, a nie podawanie gotowych odpowiedzi. Zwtaszcza wtedy,
gdy sie je zna i wydaja sie nam oczywiste. Lepiej raz jeszcze wspélnie
przejs¢ te sama droge poznawcza, co zajmujacy sie danym tematem ba-
dacz; pokazaé, co w historii jest pewnikiem, a co tylko hipoteza lub jedna
z mozliwych interpretacji. Dostrzezenie réznic uruchamia umyst, uczy



mys$lenia historycznego. Wazne tez jest - raz jeszcze to podkreslmy - by
nauczy¢ naszych uczniéw i studentéw patrzeé na dzieje z perspektywy
sprawcéw historii, jej stawania sig, a nie pokazywaé wynik koricowy - go-
towe wydarzenie, ktérego date i miejsce musza zapamietaé.

Mam nadzieje, ze Szlakami Polski Niepodlegtej, 1914-1922. Interaktywny
atlas historyczny okaze si¢ skutecznym narzedziem zmieniajacym na
korzys¢ polska szkote.

Jan Pomorski
czerwiec 2019






IN) Instrukcja obstugi aplikacji Szlakami
Polski Niepodlegtej

Po pierwszym uruchomieniu aplikacji wita nas
intro trwajace 45 sekund. Po jego obejrzeniu lub
przewinieciu zostaniemy przeniesieni do ekranu
tytutowego aplikacji. Podczas intra mozna wywo-
ta¢ menu kontekstowe przez dotkniecie ekranu.

Intro

1. Odtwarzaj/Pauza

2. Zamknij - po zamknieciu intra przeniesiemy
sie do ekranu tytutowego

3. Pasek przewijania

Z poziomu ekranu tytulowego mamy dostep do
pieciu lekcji przygotowanych przez autoréw apli-
kacji oraz do animacji ,Bitwa warszawska 1920”.
Z tego miejsca mamy tez dostep do menu gléwnego
i do wyszukiwarki map.

Ekran tytutowy aplikacji

1. Menu gtéwne
2. Wyszukiwarka map
3. Pole wyboru lekg;ji

13



14

Menu gtéwne

Z menu gtéwnego mamy dostep do wszystkich naj-
wazniejszych funkeji aplikacji

1. Powr6t do ekranu z polami wyboru lekgji
2. Instrukcja obstugi aplikacji

3. Intro

4. Wyszukiwarka map

5. Informacje o kapsutach czasu

6. Informacje dotyczace projektu

7. Twércy

8. Dedykacja aplikacji

Wyszukiwarka map

W aplikacji uzytych jest 30 map interak-
tywnych, ktére sa tematycznie przypo-
rzagdkowane do konkretnych lekeji. Jednak
nic nie stoi na przeszkodzie, by korzystaé
z nich autonomicznie. (Uwaga - niektére
mapy nie sg uzyte w lekcjach i dostep do
nich uzyskamy tylko za sprawa wyszuki-
warki). Wyszukiwarka map to narzedzie
pozwalajace w szybki sposéb znalezé inte-
reasujaca mape.

1. Przycisk ,Wré¢ do ekranu gtéwnego”
2. Okno wyszukiwarki map



Menu lekcji

Aplikacja zostata podzielona na 5 szlakéw niepodlegtosci. Kazdy szlak to
jednalekcja historii. Wybér szlaku bedzie przesadzat o tym, jakie konkret-
nie mapy zobaczymy oraz jaka porcje wiedzy historycznej dostaniemy.

5 szlakow niepodlegtosci:
I Wielka Wojna na ziemiach polskich 1914-1918

II Walki Polakéw o wytyczanie granic Il Rzeczypospolitej w latach 1918-
1922

III Dwie wizje odrodzenia Polski: Pitsudski i Dmowski

IV Ojcowie Niepodlegtosci: Paderewski, Daszynski, Witos, Korfanty,
Haller

V Wojna polsko-sowiecka w obronie niepodlegtosci: Bitwa warszawska
+ animacja historyczna Bitwa warszawska 1920

1. Wr6¢ do ekranu gtéwnego

2. Powr6t do poczatku audiowprowa-
dzenia

3. Odtwarzaj/Pauza - pozwala na od-
tworzenie tekstu wprowadzenia

4. Rozwin tekst agendy oraz tekstowe-
go wprowadzenia do lekgji

5. Ekran pozwalajacy przenies¢ sie
do gtéwnej czesci danego szla-
ku - mapy; po wybraniu nalezy klik-
na¢ przycisk ,Uruchom mape”

6. Graficzne kafelki wszystkich kapsut
uzytych w danej lekgji

7. Quiz sprawdzajacy wiedze

15
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Ekran kapsuty czasu

Po wybraniu kafelka z kapsulg czasu zostanie-
my przeniesieni do jej ekranu. Tam mozemy
przeglada¢ zdjecia nawigzujace do tematu kap-
suly oraz przeczytac tekst.

1. Wskaznik informujacy nas, ile zdje¢ jest
w kapsule oraz ktéra fotografie wtasnie
przegladamy.

2. Wyswietl wsad tekstowy. Aby powrécié¢ do
ekranu kapsuty czasu, nalezy klikna¢ przy-
cisk ,Zamknij”.

3. Tytut kapsuty oraz informacje o fotografii.

4. Przycisk ,Wré¢ do ekranu wyboru kapsut”
lub ,Wré¢ do mapy” (w zaleznoéci od tego,
skad kapsuta zostata uruchomiona).

Quiz

Kazdy szlak jest podsumowany quizem histo-
rycznym skladajgcym sie z 10 pytan (Tak/Nie).
Ma on za zadanie sprawdzié¢ stopierl opanowa-
nia materialu zawartego w danym szlaku. Apli-
kacja zapisuje nasz najlepszy uzyskany wynik
i wyswietla go na ekranie wprowadzajacym
do quizu w celu zmotywowania nas do pobicia
wlasnego rekordu.

Widok mapy

Po kliknieciu przycisku ,Uruchom mape” w ekra-
nie danej lekcji lub po wybraniu odpowiedniej
mapy w wyszukiwarce map - zostaniemy prze-
niesieni do widoku mapy. Mozemy dowolnie
porusza¢ sie po mapie, przybliza¢ ja i oddalag,
wchodzié w interakcje z kapsutami, hipermapami
oraz interaktywna osia czasu i legenda.



1. Wr6¢ do menu lekgji lub do ekranu wyszuki-
warki map

2. Powrét do poczatku audiowprowadzenia

3. Odtwarzaj/Pauza - pozwala na odtworze-
nie tekstu wprowadzenia

4. Data umiejscowienia mapy na osi czasu

5. Rozwijana interaktywna o$ czasu, na ktérej
mozemy wybraé interesujacy nas punkt
w czasie

6. Rozwijana legenda interaktywna, ktéra
moze sie zmienia¢ zaleznie od punktéw na
interaktywnej osi czasu

7. Hipermapy - odno$niki do szczegétowych
map danego wydarzenia, np. powstania
Slaskie.

8. Interaktywne znaczniki kapsut czasu roz-
rzuconych po mapie.

Lista kapsut rozrzuconych po mapach

Kapsuly sa rozmieszczone na mapie w poblizu
miejsc, o ktérych opowiadaja (uwaga: niekts-
rych kapsul nie znajdziemy na mapie, dostep do
nich jest mozliwy tylko z poziomu menu lekgji).

Lekcjalczesél

1. Komitet Narodowy Polski

2. Oredzie Wilsona

3. Btekitna Armia

4. Bitwa pod Tannenbergiem

5. Rada Regencyjna

6. Traktat brzeski

7. Polska Organizacja Wojskowa
8. Akt 5 listopada
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9. Przetamanie frontu pod Gorlicami
10. Zajecie ziem polskich przez panstwa
centralne od 1915 .
11. Ofensywa Brusitowa
12. Legiony Polskie
13. Koniec wojny

Lekcjal czesc 2

14. Rewolucje rosyjskie (lutowa i pazdziernikowa)

15. Odezwa wielkiego ksiecia Mikotaja Miko-
tajewicza

16. Manifest pazdziernikowy

17. Korpusy Polskie w Rosji

18. Walki legionéw pod Polska Géra i Kostiuch-
néwna

19. Bitwa pod Rokitna

Lekcjallcz1

1. Traktat wersalski - granice zachodnie

2. Naczelna Rada Ludowa

3. Powstanie wielkopolskie

4. Rady Delegatéw Robotniczych

5. Tymczasowy Rzad Ludowy Republiki Pol-
skiej

6. Republika Tarnobrzeska

7. Polska Komisja Likwidacyjna

8. Powstania $laskie



Lekcjall czesé 2

9. Ofensywa Hallera - Pokucie

Lekcja Il - Polsko-ukrairiskie walki o Lwow
w latach 1918-1919

10. Walki o Lwéw

19
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Lekcja Il - Potudniowa granica Polski w latach
1918-1920

11. Rada Narodowa Slaska Cieszyriskiego
12. Slask Cieszyriski

Lekcja Il - Plebicyt na Warmii, Mazurach i Powislu
11 lipca 1920

13. Plebiscyt na Warmii i Mazurach



Lekcjalll czesé 1

1. Dmowski w Wersalu
2. Pitsudski jako Tymczasowy Naczelnik
i Marszatek
3.Wczesne lata Dmowskiego
4. Wypowiedz J6zefa Pitsudskiego o nagry-
waniu gtosu ludzkiego (1924)
5. Narodowa Demokracja
6. Aktywisci i pasywisci
7. Liga Narodowa
8. Wymarsz | Kompanii Kadrowej
9. Kryzys przysiegowy
10. Lewica niepodlegtosciowa
11. Polska Partia Socjalistyczna

Lekcja lll czes¢ 2

12. Wczesne lata Pitsudskiego
13. Maria Juszkiewiczowa

14. Operacja w Bezdanach

15. Koncepcja inkorporacyjna
16. Koncepcja federacyjna



Lekcja il czesé 3

17. Rewolucja 1905

LekcjalV

1. Lucjan Zeligowski
2. Kazimierz Sosnkowski
3. Zdzistaw Lubomirski
4. Stanistaw Wojciechowski
5. Jan Kowalewski
6. Kobiety niepodlegtosci
7. )6zef Dowbor-Musnicki
8. Szymon Askenazy
9. Ignacy Paderewski
10. Wojciech Korfanty
11. J6zef Haller
12. Wincenty Witos
13. Ignacy Daszynski
14. Bolestaw Wieniawa-Dtugoszowski



LekcjaV czesé 1

1. Wojna domowa w Rosji

2. Wywiad polski

3. Spoteczenstwo polskie wobec wojny
4. Linia Curzona

5. Bitwa pod Komarowem

6. Taczanki (I Armia Konna Budionnego)
7. Ofensywa na Kijow

Lekcja V cze$é 2 (Bitwa warszawska)

8. Bitwa nad Niemnem
9. Bitwa warszawska
10. Ofensywa znad Wieprza
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P Edukacyjne walory aplikac;ji

Przedstawiona wyzej aplikacja stanowinovum

w polskiej przestrzeni edukacyjnej'. Jest pro-

duktem tak oczekiwanym, jak i wzbudzajacym

ostrozno$é konserwatywnej szkoty. Wskazu-

ja na to przeprowadzone testy. Z tego chocby

wzgledu aplikacja ta wymaga pewnego komen-

tarza oraz osadzenia jej w kregu wystarcza-

jaco rozpoznanych i oswojonych doswiadczen
dydaktycznych.

Empiria uczy, ze wiele innowacji nie pod-

nosijako$ci ksztalcenia ani osiagnie¢ uczniéw.

Majac tego swiadomo$¢, autorzy projektu zro-

bili wiele, by jego uzytkownicy nie tylko zostali

zapoznani z regulami korzystania z aplikacji,

ale takze uczyli sie budowa¢ wokét niej wie-

dze, nadawac jej znaczenia, warto$ciowaé,

ukierunkowywa¢é swojg aktywno$¢ na zdoby-

wanie kompetencji twardych i miekkich, ktére

sa cechami nowoczesnego wyksztatcenia ogél-

nego. Autorzy podazaja w kierunku przezwy-

ciezania pasywno-kontemplacyjnego sposobu

nauczania-uczenia sie historii na rzecz modelu

aktywno-refleksyjnego czy analityczno-interpretacyjnego®. Oznacza to

przesuniecie akcentéw z wiedzy gotowej na wiedze zdobywana w sposéb

kreatywny, samodzielny lub grupowy, postawienie na zindywidualizo-
wane podejscie do potrzeb poznawczych.

! Osiggniecia na tym polu prezentuje portal https://www.edunews.pl; por. tez https://
edustore.eu/publikacje-edukacyjne/14-mobilna-edukacja-m-learning-czylirewolucja-
-w-nauczaniu.html [dostep: 21 VI 2019].

2 J. Maternicki, Aktywno-refleksyjny model ksztatcenia historycznego [w:] Historia. Spote-
czeristwo-wychowanie, red. idem, M. Hoszowska, P. Sierzega, Rzeszéw 2003, s. 28-38;
V. Julkowska, Myslenie historyczne jako kategoria pojeciowa i ztozona kompetencja kultu-
rowa w obszarze dydaktyki historii [w:] Wspétczesna edukacja historyczna. Doswiadczenia.
Oczekiwania, red. J. Budziniska, J. Strykowska, Poznan 2015, s. 159.



Aplikacja Szlakami Polski Niepodlegtej moze by¢ wykorzystywana
w edukacji lekcyjnej, pozalekcyjnej i pozaszkolnej. Jest bowiem przy-
stosowana do réznych strategii uczenia sie i korzystania z ich mozli-
wosci. Zawarty w niej potencjat poznawczy, ksztatcacy i wychowawczy
nawiagzuje w duzym stopniu do koncepcji edukacji otwartej oraz poznania
wielozmystowego. Dzieki temu stwarza swym uzytkownikom mozliwo$é
projektowania i do§wiadczania wlasnych sytuacji edukacyjnych, czyli
odgrywania rél aktywnych uczestnikéw procesu ksztatcenia®. Dzisiejsze
pokolenie 14-16-latkéw jest w stanie w nich wystepowac. Tego faktu nie
uwzgledniaja tradycyjne metodyki.

Chociaz aplikacja jest wspomagajacym narzedziem ($rodkiem) pra-
cy ucznia i nauczyciela (w takiej wtasnie kolejnoéci), moze byé bardzo
pomocna w realizacji blokéw tematycznych XXIV-XXX, wchodzacych
w sklad aktualnej podstawy programowej dla przedmiotu historia

® Strategia ksztalcenia wyprzedzajgcego, red. S. Dylak, Poznan 2013, s. 6.
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w szkotach podstawowych®*. Aplikacja ta odpowiada bowiem z aktual-
nym standardom ksztalcenia. Pozwala na realizowanie ambitnych celéw
w zakresie chronologii historycznej, analizy i interpretacji historycznej
oraz sposobéw tworzenia réznych form narracji historycznych (zosta-
to to pokazane w przyktadowych scenariuszach lekcji). Jest ciekawg
propozycja dziatania dla pasjonatéw historii, dla ktérych forma karto-
graficznej narracji historycznej czy graficznej transpozycji tekstu jest
bardzo atrakcyjna.

Korzystanie z aplikacji, traktowanej jako narzedzie dydaktyczne,
moze stuzyé rozwijaniu najtrudniejszych celéw dtugofalowych (per-
spektywicznych). Do takich zalicza sie rozwéj myslenia historycznego.
Ten rodzaj refleksji ksztattuje sie przede wszystkim na gruncie refleksji
kulturowej, bedgcej udziatlem nauczyciela i ucznia w akcie poznawania®.
Myslenie historyczne jest wiec nie tylko jedng z najwazniejszych kate-
gorii metodologicznych i dydaktyczno-historycznych, ale takze istotna
kompetencja kulturows, ktéra ,,pozwala na odkrywanie przejawéw daw-
nej i obecnej kultury historycznej oraz rozumienie jej wewnetrznego
dynamizmu”®. Jej osiggniecie w warunkach szkolnych jest bardzo trud-
ne. Znajduje ono bowiem swéj wyraz ,nie w werbalnych deklaracjach,
nie w faktograficznych wiadomosciach przywotywanych w rozmaitych
okoliczno$ciach, lecz w aktywizmie, w kreacyjnych postawach wobec
odziedziczonej rzeczywistosci. To my$lenie w kategoriach zmian, demi-
tologizacja historii przez zrozumienie, wyrazone sama praktyka dziatan,
iz to my sami wytwarzamy historie, ze jest ona finalnym produktem na-
szej zwyktej codziennej aktywnosci i ze mozemy ja wspélnie przeobrazac.
Jej przeciwienistwem jest mys$lenie fatalistyczne, przekonanie o bezce-
lowosci wszelkiego indywidualnego i zbiorowego dziatania, przetamy-
wania ograniczen wynikajacych z zastanej rzeczywistosci”’. My$lenie
historyczne uczniéw i nauczycieli nie powinno by¢ kalka podrecznika

* Historia Wielkiej Wojny pojawi sie w nowych programach licealnych dopiero za czte-
ry lata.

® Szerzej na ten temat W. Wrzosek, O mysleniu historycznym, Bydgoszcz 2009.

¢ V. Julkowska, Myslenie historyczne jako kategoria pojeciowa i ztozona kompetencja kultu-
rowa w obszarze dydaktyki historii [w:] Wspétczesna edukacja historyczna. Doswiadczenia.
Oczekiwania, red. ]. Budziniska, J. Strykowska, Poznan 2015, s. 153-162.

7 J. Pomorski, Edukacja historyczna u progu XXI wieku [w:] Spogladajgc w przesztosé... Stu-
dia i szkice metahistoryczne, Lublin 2017, s. 91.



czy podstawy programowej. Powinno stuzy¢ ich interpretowaniu. Zmie-
niaé nie tylko uczniéw, ale takze nauczycieli®. Aplikacja stwarza ku temu
wiele okoliczno$ci.

Myslenie historyczne jest droga do przeksztatcania swiadomosci hi-
storycznej. Opiera sie ona na trzech zasadniczych filarach o dynamicznie
zmieniajacej sie no$noéci: na wiedzy o proweniencji naukowej, na §wie-
cie wyobrazen z charakterystycznym dla niego sposobem przezywania
historii oraz na systemie preferowanych i nieakceptowanych wartosci
(politycznych, religijnych, etycznych itp.). Swiadomo$¢é historyczna ma
kazdy. To od szkoty jednak w duzym stopniu bedzie zalezato, na ktérym
segmencie bedzie sie opierata swiadomo$¢ jej wychowankéw i absolwen-
téw. Materiat zawarty w aplikacji zacheca do tworzenia takich sytuacji.

® M. Solarska, S/przeciw historia. O czym nie naucza historia i dlaczego? [w:] Historia ludzi,
historia dla ludzi. Krytyczny wymiar edukagji historycznej, red. I. Chmura-Rutkowska,
E. Glowacka-Sobiech, I. Skérzyriska, Krakéw 2013, s. 180-181.
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Pod tym wzgledem ma przewage nad nauczaniem podrecznikowo-wy-
ktadowym.

Na pewno material ten bedzie dobrze stuzyt przypominaniu i prze-
zywaniu czynu niepodlegtosciowego oraz poszerzaniu kregu oséb, ktére
kultywuja pamie¢ o bohaterach walczacych o odzyskanie przez Polske
niepodlegtosci. Problematyce tej warto nadaé specjalng range eduka-
cyjna z uwagi na jej istotng obecno$é w tzw. historii publicznej (public
history). Szkola powinna racjonalizowaé przekaz niektérych akcji upa-
mietniajacych, obchodéw rocznicowych, przedsiewzieé patriotycznych
itp. Dziatania takie, jezeli naleza do zaje¢ szkolnych, powinny stawia¢
na aktywno$¢ i kreatywno$¢ uczniéw. Dla nauczyciela odpowiednia jest
rola doradcy, animatora, uczestnika procesu dydaktycznego i partnera
W procesie nauczania-uczenia sie’.

Obecnie aplikacja Szlakami Polski Niepodlegtej... przeznaczona jest
tylko na urzadzenia mobilne. Zapewne wkrétce bedzie ona migrowaé na
inne platformy cyfrowe. Mobilno$¢ jest jednak zasadniczg jej wartoscia.
Umozliwia samodzielng prace nad materiatem historycznym, powigza-
nym z innymi dziedzinami wiedzy, w kazdych warunkach, nawet poza
szkotg i pod nieobecno$é nauczyciela. Jest w stanie sprawié, ze uczenie
sie zyskuje walor zabawy.

Zgromadzony w aplikacji materiat dydaktyczno-wychowawczy
ijego przekaz opiera sie gléwnie na multimediach. Dzieki temu stano-
wi atrakcyjng oferte dla uczniéw ksztatcacych sie na kazdym poziomie
edukacyjnym, a nawet oséb pozostajacych poza systemem szkolnym,
w szczegdlnosci oséb niedowidzacych lub niestyszacych. Wazng czescia
aplikacji sg ekrany wprowadzenia, zawierajace tekst podstawowy w po-
staci drukowanej i fonicznej. Moze by¢ on prezentowany przy pomocy
urzadzen nalezacych do wyposazenia szkoty lub wlasnych smartfonéw
albo tabletéw, co stworzy atmosfere skupienia, a zarazem swobody i po-
koleniowej akceptacji dla unowocze$niania procesu nauczania-uczenia
sie'®. Wersja foniczna powinna by¢ raczej odtwarzana przez nauczyciela
za pomoca dostepnego urzadzenia naglasniajacego. Indywidualne odtwa-

® https://eduscrum.info/?gclid=EAIalIQobChMIgMvEm6va4gIV10F3Ch1U8QqbEAMYA
SAAEgK6GFD_BwE [dostep: 2 V 2019].

1 Istnieje zartobliwy poglad, ze sie¢ jest najbardziej naturalna przestrzenia zycia wspét-
czesnej miodziezy. Wydaje sie, Zze oprécz zartu jest w nim co$ wiecej.



rzanie $ciezki dZwiekowej, co nietrudno sobie
wyobrazié, byloby zagrozeniem dla porzadku
lekcji.

Warto przy tym zwrdci¢ uwage na to, ze czy-
tanie i stuchanie tacznie gwarantuja ok. 25 proc.
skuteczno$ci zapamietywania (stuchanie tylko
5 proc.). Wizualizacja historycznej przestrzeni
zwieksza efektywno$¢ zapamietywania o dal-
szych 20 proc. Na to wskazuja badania z zakre-
su neuropsychologii kognitywnej i metodologii
historii wizualnej*.

Aplikacja zawiera tez liczne mapy interak-
tywne (reagujace na czynnoéci uzytkownika
dostarczaniem dodatkowych informacji). Jest
ich w sumie 30. Konstrukcja tego rodzaju map
pozwala poznawac geografie dziedzictwa pol-
skiej historii lat 1914-1922. Dzieki wpisanym
w mapy hipermapom i hipertekstom mozna
dodatkowo poznaé wktad regionéw zaangazo-
wanych w walke niepodlegtosé. W ten sposéb
aplikacja nasza rozszerza konteksty dziatal-
nosci patriotycznej, a w kregu budowniczych
Polski niepodleglej przedstawia rzadziej wspominane osoby. Zbliza
historie do wspétczesnego zycia. Pokazuje, jak prowadzi sie spér, buduje
porozumienie i dobrostan narodowy.

Warte oddzielnego wspomnienia sa kapsuly czasu w liczbie 79. Zawie-
raja one bogaty materiat Zrédtowy. W nowoczesnej edukacji historycznej
ma on nadzwyczajne znaczenie. Mimo ze uczniowie nie sa w stanie
przeprowadzié fachowej krytyki zrédet (wewnetrznej i zewnetrznej),
moga one petni¢ wazne funkcje w procesie edukacji, np. ilustracyjna,
motywacyjng, informacyjna lub weryfikacyjna'2. Swiadomos$¢ znaczenia
zrédet ,nalezy do najwazniejszych waloréw, jakie powinno sie wynosié ze

" Zob. L. Mlodinow, Nieswiadomy mézg, Warszawa 2016; D. Skotarczyk, Historia wizual-
na, Poznan 2013; M. Starakiewicz, Model i metafora. Komunikacja wizualna w humani-
styce, Krakéw 2019.

12 J. Maternicki, C. Majorek, A. Suchoniski, Dydaktyka historii, Warszawa 1993, s. 355-360;
J. Tazbirowa, Zrédla historyczne w nauczaniu szkolnym, Warszawa 1971, s. 9-10.
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szkoty. Dajg one obraz minionego §wiata i wyobra-
zenie, jak powstaje wiedza historyczna. Pozwalajg
prowadzi¢ samoksztalcenie. Umiejetnosé i nawyk
korzystania z nich jest gwarancja pozostawania
w $wiecie z historig w wieku poszkolnym. Stanowi
to mocny fundament wolnosci pogladéw i tarcze
przed réznymi formami manipulacji”*®. Umoz-
liwia realizowanie osobistych pasji i zaintereso-
wan. Kapsuly zawierajg nie tylko reprezentatywne
zrédla, ale takze drobiazgi, ktére wymagaja duzej
pomystowosci, by nadaé¢ im jakie$ znaczenia lub
walory wyjasniajace. Sa to smaczki pobudzaja-
ce ciekawo$¢ i kreatywnos¢é uzytkownikéw pro-
gramu.

Aplikacja wyposazona jest takze w dynamicz-
na o$ czasu, utatwiajgca umieszczanie wydarzen
w czasie oraz utrwalanie umiejetnosci tworzenia
narracji w porzadku chronologicznym. Jest to le-
karstwo na odwieczng bolaczke edukacji histo-
rycznej - wkuwanie dat.

CzeScia programu sg réwniez elektronicz-
ne bloki autokontrolne (quizy), odpowiadajace
aktualnym tendencjom w zakresie pomiaru dy-
daktycznego (oceniania, egzaminowania, promo-
wania). Mozna je traktowaé jako kontrolowang
inspiracje do poglebiania wiedzy, doskonalenia
umiejetnosci i wzbogacania wartosci zaznaczo-
nych w aplikacji. W niektérych przypadkach maja
one dodatkowy cel, jakim jest zréwnowazenie
elementéw analitycznych i syntetycznych, kté-
re nie osiagnely takiej réwnowagi w wyktadzie
podstawowym.

* 0 pozytkach z nauczania-uczenia sig historii, http://yadda.
icm.edu.pl/yadda/element/bwmetal.elemena tematdesk-
light-daae534b-4780-4e36-b974-08b5d309a7b3?q=bwmetal.
elemena tematdesklight-e1252261-9f82-4bb1-908e-
-3b48c98f46b2;4&qt=CHILDREN-STATELESS



Wszystkie te skiadniki aplikacji mogg by¢
ewentualnie modyfikowane na podstawie pro-
pozycji wskazanych w dalszej czeSci przewod-
nika. Dzieki temu mozemy bra¢ pod uwage nie
tylko sfere historiografii, ale takze sfere pamieci,
tak istotng w edukacji historycznej. Przyktadem
réwnowagi historii oraz pamieci jest animacja
historyczna pt. Bitwa warszawska umieszczona
po lekeji piatej, dotyczacej wojny polsko-bolsze-
wickiej 1920 r. Wyjadnia ona wiecej niz niejedna
teoria.

Aplikacja stanowi solidng rame dydaktyczng
dla rozmaitych scenariuszy lekcji (odréznianych
w edukacji od konspektéw, jak w teatrze odréz-
nia sie scenariusze od scenopiséw). Ich przykta-
dy zostaly przedstawione ponizej. Nawigzuja one
do zréznicowanych sytuacji dydaktycznych. Ich
wspdlna cecha jest to, ze zmieniajg one tradycyjna
role nauczyciela, ktéry przestaje by¢ kierowni-
kiem, a staje sie przewodnikiem, ttumaczem i mo-
deratorem. Wspiera on uczniéw w wyszukiwaniu,
porzadkowaniu i kategoryzowaniu informacji oraz
formutowaniu i rozwigzywaniu probleméw. Do-
bér celéw jest zgodny z obowiazujaca podstawa
programowa, ktéra sugeruje, by widzie¢ je w per-
spektywie chronologii historycznej, analizy i in-
terpretacji historycznej oraz tworzenia narracji
historyczne;j.

Scenariusze, konstruowane na podstawie oma-
wianej aplikacji, moga by¢ rozbudowane o znane
skadinad $rodki dydaktyczne, zwlaszcza cyfrowe
zbiory dokumentéw i fotografii (np. ogélnodo-
stepny zaséb Narodowego Archiwum Cyfrowego,
Archiwalnej Biblioteki Cyfrowej, stron interne-
towych bibliotek, muzeéw i archiwéw czy tez
nieodptatnych publikacji). Przyktadem takiego
zbioru jest 200-stronicowy album 100x100: Sto
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zdjec z okazji stulecia odzyskania przez Polske niepodlegtosci, podzielony
na 10 rozdziatéw (przedstawiajacych obrazy z zycia znanych postaci
oraz réznych grup spotecznych - w tym migawki z ulicy, z dziedziny
przemystu, sportu, polityki, edukacji, nauki i sztuki), z ktérych kazdy
zostal opatrzony wstepem przedstawiajacym krajobraz kulturowy ziem
polskich. W albumie zamieszczono tez interesujace wprowadzenie po-
$wiecone roli, jaka medium fotografii odegrato w okresie miedzywojnia'*.
Scenariusze moga tez by¢é wykorzystywane twérczo przez nauczycieli
lub studentéw przygotowujacych sie do zawodu nauczyciela.

* Nieodptatny album dostepny jest w formatach PDF, MOBI i EPUB pod adresem: nac.
gov.pl
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t} ,Teleologia” edukacji historycznej

We wspdtczesnej pedagogice wystepuja dwa kierunki myslenia
o edukacji. Pierwszy (dominujacy) zaktada, ze dziatania edukacyjne
powinny by¢ celowe. Oznacza to, iz kazde przedsiewziecie dydaktyczne
poprzedzone jest planowaniem i formutowaniem celéw ksztatcenia.
Drugi (niszowy) stawia na wrazliwo$¢ i spontaniczno$é dziatania,
gdyz - jak twierdza jego zwolennicy - inaczej nic ciekawego na lek-
cji nie moze sie wydarzy¢. Obydwa kierunki zmierzajg ku temu, , by
podstawowym celem ksztalcenia byto uksztattowanie cztowieka zdol-
nego do robienia rzeczy nowych, nie tylko powtarzajacego to, co ro-
bity juz poprzednie pokolenia - czlowieka twérczego, wynalazczego
i odkrywczego™.

W dydaktyce ogélnej i dydaktykach szczegétowych cel oznacza swia-
domie okre$lone zamierzenia, ktére prébuje sie osiagnaé w procesie
nauczania-uczenia si¢. Uwaza si¢ 6w proces za skuteczny, gdy te zamie-

! J. Piaget, Dokqd zmierza edukacja, przet. E. Domariska, Warszawa 1977; cyt. za Edukacja
historyczna w szkole: teoria i praktyka,red. E. Chorazy, D. Konieczka-Sliwiriska, Warsza-
wa 2008, s. 91.
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Cele ksztatcenia ogdlnego

w nowej podstawie dla oSmioklasowej szkoty
Zrodto: https://www.google.com/search?q=cele+kszta%C5%82cenia+0%C5%9Bmoklas
owej&rlz=1CIWPZB_enPL672PL672&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjrz-
-2S0v3iAhVSROEAHWozBgUQ_AUIECgB&biw=1422&bih=590#imgrc=B8U1Gu-uN3brBM:
[dostep: 21 VI 2019].

rzenia zostang osiagniete. Formutowane z perspektywy spoleczenstwa,
rodzicéw, uczniéw i nauczycieli, powinny one uwzglednia¢ dyrektywy
organizatora edukacji, oczekiwania spoleczne, strategie edukacyjna, pod-
stawe programowa, program nauczania w danej klasie oraz wymagania
ewaluacyjne. Jest to oczywiscie zalozenie teoretyczne. W rzeczywistosci,
z réznych wzgledéw, traktuje sie cele ksztalcenia do§é powierzchownie
i niespdjnie. Nauczyciele oraz edukatorzy skupiaja uwage na tresciach,
metodach i §rodkach dydaktycznych?®. Czesciej zadajg sobie pytania, czego
i jak uczyé, niz: po co? Jest to wystarczajacy powdd, by uporzadkowaé
problematyke ,teleologiczng’.

Istnieje wiele typologii celéw. Rozréznia sie¢ w nich przewaznie cele
finalne (perspektywiczne) i etapowe. Dzi$ najczesciej dzieli sie cele edu-
kacji na poznawcze, ksztalcace oraz wychowawcze. Cele poznawcze odno-
simy gléwnie do wiedzy, ksztalcace - do umiejetnosci, wychowawcze do

2 J. Maternicki, Préba nowego spojrzenia na cele ksztatcenia historycznego [w:] Cele i tresci
ksztatcenia historycznego, red. J. Maternicki, A. Zielecki, Rzeszéw 1996, s. 22.



kompetencji spotecznych, postaw i zachowan. Biorac pod uwage stopien
konkretyzacji, mozemy méwié o celach ogélnych i szczegétowych (ope-
racyjnych). Adresatem pierwszych jest nauczyciel, drugich - uczen. Cele
szczegbtowe moga by¢ ,obserwowalne, gdyz stanowig konkretny opis
zachowania [i] nieobserwowalne, gdyz dotycza czynnoéci okreslanych
czasownikami (np. »znaé«, »wiedzieé«, »potrafié« itp.)”®. Cele opera-
cyjne nalezy traktowacé jako wyniki osiaggane przez uczniéw w procesie
nauczania-uczenia sie.

Ciekawa préba podejscia do celéw byla zaproponowana przed laty,
lecz nieprzyjeta przez srodowisko nauczycieli-praktykéw, propozycja
Jerzego Maternickiego. Wyodrebnit on dwie zasadnicze grupy celéw
nauczania-uczenia sie historii. Okre$lit je jako: 1) cele podstawowe
(inaczej: autonomiczne) oraz 2) wtérne (zwane tez instrumentalnymi
lub uniwersalnymi)®. Cele podstawowe i wtérne powinny pozostawaé
w harmonii ze sobg, a takze z przyjetymi celami ksztalcenia ogdlnego.
Zgodno$¢ taka daje gwarancje skutecznosci, a przy tym atrakcyjnosci
ksztalcenia. Cele podstawowe traktowane sg jako przedmiotowo specy-
ficzne, czyli istotnie zwigzane z przedmiotem nauczania lub tematem
lekcji. Uwzgledniajg one ,specyficzne walory edukaciji historycznej [...]
i pozostaja w bezposrednim zwigzku z procesem przygotowania mtodych
ludzi do zycia »w $wiecie z historig«. Najogélniej rzecz biorac, chodzi
w tym przypadku o zaszczepienie mlodziezy »zmystu historycznego,
o0 polozenie solidnych fundamentéw pod jej mozliwie wysoka kulture
historyczna iracjonalng $wiadomo$¢ historyczng. Przyktady celéw auto-
nomicznych: »zaszczepienie zasad naukowego myslenia historycznego«;
»zapoznanie z elementarnymi procedurami krytyki Zrédet«; »ksztatto-
wanie umiejetnoéci poréwnawczego spojrzenia na dzieje Polski« itp. Cele
uniwersalne sa wspdlne dla historii i innych przedmiotéw nauczania.
Z punktu widzenia dydaktyki historii majg one charakter wtérny; ich
realizacja odbywa sie w jakiej$ mierze »automatycznie«, w toku realiza-
cji celéw podstawowych. Przyktady celéw uniwersalnych: »pogtebianie
uczué patriotycznych«; »ksztaltowanie przywiazania do idei demokracji

® Ziétkowski P., Teoretyczne podstawy ksztatcenia. Skrypt dla studentéw, Bydgoszcz 2015,
s. 43, http://kpbc.umk.pl/Content/193526/pz-ksztalcenie-calosc.pdf

* Por. J. Maternicki, Cele nauczania historii [w:] Wspétczesna dydaktyka historii. Zarys
encyklopedyczny dla studentéw i nauczycieli, red. idem, Warszawa 2004, s. 30-33.
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i sprawiedliwo$ci spotecznej«; »rozwijanie krytycyzmu i samodzielnosci
my$lenia« itd.”.

Osiaganie celéw autonomicznych i uniwersalnych na gruncie historii
,wydarzeniowej”, opierajacej sie na utrwalonym przez wieki paradyg-
macie historii politycznej jest do$¢ trudne. Wedtug niektérych myslicieli
taki model poznania to tylko ,piana historii” (Paul Valéry) lub ,ztudny
dym” (Fernand Braudel)®. Wigksze mozliwoéci pod tym wzgledem maja
narracje nawiazujace do paradygmatu historii spotecznej i kulturowej’.
Aplikacja Szlakami Polski Niepodleglej... daje réznorakie mozliwosci ich
tworzenia. Z takiej perspektywy tatwiej zauwazy¢, ze historia zaspo-
kaja rézne potrzeby ludzkie: integracyjne, technologiczne, kulturolo-
giczne, polityczne, dydaktyczne, artystyczne, kompensacyjne, osobiste
itp. Jednoczesnie odpowiada na spoteczng potrzebe madrosci zyciowej,
uszlachetnia, dostarcza tta dla oceny teraZniejszosci, zaspakaja potrze-

® Ibidem, s. 32.

¢ Zob. W. Zajewski, Biografistyka jako gatunek twérczosci hagiograficznej, ,Czasy Nowozyt-
ne”, ,Czasy Nowozytne” 2000, t. 8, s. 9.

7 Zob. K. Zamorski, Dziwna rzeczywistos¢. Wprowadzenie do ontologii historii, Krakéw 2008,
s.191-199.



be porozumienia, przewidywania, ekspertyzy, utatwia zakorzenienie
w danej spotecznosci oraz moze stanowi¢ ucieczke od otaczajacego nas
$wiata. Dochodzi do tego, realizujac cele naukowe i praktyczne®. Historia
jako przedmiot nauczania-uczenia sie preferuje te drugie.

Narzedziem klasyfikacji badz porzadkowania celéw sg tzw. taksono-
mie. Pojecie to oznacza hierarchiczne ujecie celéw: od najnizszych do
najwyzszych ranga. Pojecie taksonomii pochodzi z biologii. Powstato
ono z potaczenia dwéch greckich stéw: taxis (porzadek) i nomos (prawo).
Najogodlniej rzecz biorac, przyjmuje sie, Ze istnieja taksonomie dziedziny
emocjonalnej, $wiatopogladowej, praktycznej i poznawczej’.

Za jedng z pierwszych taksonomii w dziejach dydaktyki uwaza sie
systematyke upowszechniong w polowie lat sze$¢dziesiatych przez
Benjamina Blooma, amerykanskiego pedagoga zajmujacego sie teorig
ksztalcenia. Autor 6w wyodrebnit cztery dziedziny celéw edukacji: emo-
cjonalna, ksztalcaca, swiatopogladowa i praktyczna.

Taksonomie celéw tworzono réwniez dla historii jako przedmiotu
nauczania. W §rodowisku nauczycielskim przetoczyta sie dyskusja nad
taksonomig zaproponowang przez Henryka Suchojada'®, Melanie Bon-
daruk, J. Maternickiego'® i innych dydaktykéw. Najwieksze uznanie
zdobyta taksonomia J. Maternickiego, ktéry wprowadzit pie¢ pozioméw
celéw ksztalcenia: 1) Wiedza (a. wiedza historyczna z zakresu dziejéw na-
rodowych i powszechnych, b. wiedza ogdlna o procesie dziejowym i zyciu
spotecznym, c. wiedza o nauce historycznej i innych formach myslenia
historycznego); 2) Umiejetnosci (a. umiejetnosci ,0gélne”, b. umiejet-
nosci ,historyczne”); 3) Postawy poznawcze (a. naukowa postawa po-
znawcza); 4) Kultura i §wiadomo$é historyczna (a. kultura historyczna,
b. $wiadomo$é historyczna); 5) Wartosci, poglady i postawy spoteczne
(a. wartosci, poglady i postawy cenione w zyciu spotecznym)*®.

® J. Maternicki, Motywy zainteresowar historycznych [w:] idem, Wieloksztattnos¢ historii. Roz-
wazania o kulturze historycznej i badaniach historiograficznych, Warszawa 1990, s. 29-31.

° B. Niemierko, Ocenianie szkolne bez tajemnic, Warszawa 2002.

1° H. Suchojad, Taksonomia celéw w nauczaniu historii, ,Wiadomos$ci Historyczne” 1986,
nr 5, s. 435-440.

" Maszynopis powielany z 1990 r.

12 J. Maternicki, Edukacja historyczna mlodziezy. Problemy i kontrowersje u progu XXI wieku,
Torun 1998, s. 22-27.

' Ibidem.
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Powyzsze tendencje klasyfikacyjne trwaja w umystach dydaktykéw
oraz w ich dzietach w jakims$ stopniu przez zasiedzenie. Przez to m.in.
konserwuja pewne stabosci. Trudno bowiem jednoznacznie odréznié,
czy np. ,zna¢” to na pewno co$ innego niz ,wiedzie¢”, czy wiedza nie
jest nosnikiem wartosci, czy umiejetnosci moga wystepowaé poza wie-
dza itd. Nie jest nasza intencja prowadzenie spekulacji w przestrzeni
Jteleologicznej”. Chodzi raczej o przedstawienie dyskursu w tej sprawie
i wskazanie, Ze jest w nim miejsce na nowe spojrzenia.

Obecnie zaznacza sie tendencja do organizowania procesu nauczania-
-uczenia sie poprzez efekty ksztalcenia. Oznacza to przejscie od per-
spektywy zyczeniowej nauczyciela do perspektywy kompetencji realnie
osiaganych przez uczniéw. Nawigzuje do tego obecna podstawa progra-
mowa. Dla kazdego przedmiotu przewidziano inne efekty. W zakresie
historii wyznaczaja je: 1) chronologia historyczna (np. odréznianie prze-
sztosci, terazniejszosci i przysztosci; obliczanie uptywu czasu miedzy
wydarzeniami historycznymi; dostrzeganie cigglo$ci w zyciu spoteczno-
-politycznym oraz kulturowym); 2) analiza i interpretacja historyczna
(np. krytyczne analizowanie informacji uzyskanych z réznych zrédet:
tekstowych, graficznych, kartograficznych, audiowizualnych; lokaliza-
cja w przestrzeni proceséw, zjawisk i faktéw historycznych przy uzyciu



map oraz planéw w réznych skalach; rozréznianie w narracji histo-
rycznej warstwy informacyjnej, wyjasniajacej i oceniajacej; objasnia-
nie zwigzkdéw przyczynowo-skutkowych; ksztattowanie podstawowych
umiejetno$ci wnioskowania; dostrzeganie zwiazkéw miedzy przeszios-
cig, terazniejszo$cia i przyszlodcig); 3) tworzenie narracji historycznej
(np. konstruowanie ciggéw narracyjnych przy wykorzystaniu zdobytych
informacji Zrédtowych, postugiwanie sie pojeciami historycznymiina-
dawanie im znaczen, poszukiwanie oraz wykorzystywanie argumentéw
uzasadniajacych wlasne stanowisko w ramach dyskursu historycznego,
tworzenie réznych form wypowiedzi, uwzglednianie zréznicowanego
$wiata wartosci).

W ten sposéb edukacja historyczna stawia na realizacje spotecznej
funkeji historii. Moze: ,,1) dostarczaé narzedzi intelektualnych niezbed-
nych dolepszego rozumienia zycia spotecznego i dokonujacych sie w nim
przemian (funkcja metodologiczna); 2) wprowadzaé w $wiat wartosci
cenionych w zyciu zbiorowym (funkcja aksjologiczna); 3) umozliwiaé
korzystanie z wielowiekowego dorobku kultury (funkcja kulturowa);
4) wyposazaé w podstawowe narzedzia »badawcze«, umozliwiajace po-
szukiwanie prawdy o faktach zycia spolecznego (funkcja warsztatowa);
5) pobudzaé ciekawo$é §wiata, utatwiaé jej zaspokajanie, dostarczaé go-
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dziwego zajecia intelektualnego tym, ktérzy upatruja w historii ratunek
na nude i wielorakie frustracje (funkcja zabawowa)”**.

Podejscie ,efektowe” przyczynia sie do aktywizacji oraz kreatywnosci
uczniéw. Stawia nie na reprodukowanie wydarzen historycznych, lecz
ich rozumienie, jak réwniez wyja$nianie. Zdejmuje z nauczyciela funkcje
jedynego realizatora programu i najwazniejszego zrédta wiedzy. W takiej
perspektywie kieruje on raczej procesem poznawczym ucznia, aby ten
samodzielnie doszedt do pewnych wnioskéw. Obecnie marzeniem jest,
ze bedzie to robit przez ,tworzenie historycznych bibliografii i katalogéw
online, aktywne i twdrcze korzystanie z wyszukiwarek, gier strategicz-
nych, narzedzi wiki, blogéw, przygotowywanie wizualizacji i zestawien
danych, budowanie map mysli, osi czasu czy prace metoda Web Quest™°.
Jest natomiast realistyczne, ze bedzie dziatal w ramach mozliwosci stwo-
rzonych wokét aplikacji oraz dotagczonego do niej przewodnika.

14 J. Maternicki, Préba nowego spojrzenia na cele ksztalcenia historycznego [w:] Cele i tresci
ksztatcenia historycznego, red. J. Maternicki, A. Zielecki, Rzeszéw 1996, s. 31-31.

15 Z. Osinski, Wyzwania dla edukacji historycznej w okresie formowania sie spoleczeristwa in-
formacyjnegoi gospodarki opartej na wiedzy, ,, Kwartalnik Edukacyjny” 2010, nr 2, 28-31.



W Swiecie historii wizualnej

Réwnolegle do ewolucji w sposobach komunikacji zachodza przemiany
kulturowe'. Miedzy nimi istnieje sprzezenie zwrotne. W wyniku tego
dokonat sie m.in. zwrot audiowizualny?, a za nim nastapito przejscie ku
kulturze audiowizualnej®. W $rodowiskach szkolnych zjawisko to czesto
uwaza sie za tak istotne, jak przejscie od kultury oralnej do kultury stowa
pisanego*. Jednak niekoniecznie tak jest. Aby to wykazaé, odwotajmy

! WJ. Ong, Oralnos¢ i pismiennos¢. Stowo poddane technologii, Warszawa 2011.

2 D. Bachman-Medick, Cultural Turns. Nowe kierunki w naukach o kulturze, Warszawa 2012,
s. 390 i n.; ,Zwroty” badawcze w humanistyce. Konteksty poznawcze, kulturowe i spotecz-
no-instytucjonalne, red. J. Kowalewski, W. Piasek, Olsztyn 2010; M. Hopfinger, Kultu-
ra wspélczesna - audiowizualnosé, Warszawa 1985; eadem, Doswiadczenia audiowizualne.
O mediach w kulturze wspélczesnej, Warszawa 2003.

® M. Hopfinger, Kultura wspétczesna - audiowizualnosé, Warszawa 1985; eadem, Doswiad-
czenia audiowizualne. O mediach w kulturze wspélczesnej, Warszawa 2003.

* Niektdérzy badacze uwazaja wynalazek stowa pisanego za najdonioslejsze wydarze-
nie w historii, ktére zmienilo dzieje. Por. WJ. Ong, Pismo a struktura swiadomosci [w:]
Wiedza o kulturze, cz. 2: Stowo w kulturze. Zagadnienia i wybdr tekstéw, oprac. M. Boni,
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sie do ksiazki Jacka Dukaja Po pismie, gdzie autor stawia teze, iz rozwéj
cywilizacji mozemy podzieli¢ na trzy fazy. Pierwsza faze okresla jako
oralng, druga jako werbalna, lecz od korica XIX w. obserwujemy, jak ta
faza sie koriczy i przechodzi do okresu ,,po piémie”®. Dzieje sie to za spra-
wa technologii®, ktéra pozwala nam przekazywac nasze doswiadczenia
juz nie za sprawa stowa i pisma, ale ,bezposredniego transferu przezy¢”.
Dukaj stwierdza, ze obecna przemiana kulturowa zmienia wszystko: od
sposobéw komunikowania sie po klasyczng koncepcje prawdy. W erze
po pismie, w ktérej licza sie przede wszystkim , bezposrednie transfery
przezy¢”, najwazniejsza jest autentyczno$¢ tego, co robimy, a nie praw-
dziwos¢ naszych doznari’. Jesli koncepcja Dukaja trafnie opisuje rzeczy-
wisto$é, to jaka przysztosé w takim $wiecie maja historycy, dla ktérych
zazwyczaj najwazniejsza warto$cia sterujaca ich praca jest prawda. Jaki
zastaniemy ,.krajobraz po bitwie” (jak metaforycznie ujmowat problem
starcia historiografii z postmodernizmem Rafat Stobiecki®) w historio-
grafii I potowy. XXI w.? Szczegélnie celna w odniesieniu do historiografii
jest mys$l kanadyjskiego teoretyka komunikacji Marshalla McLuhana,
ktéry stwierdzil, iz: ,Nowy $rodek przekazu nigdy nie jest dodatkiem do
starego ani tez nie zostawia go w spokoju. Dopdki nie nada wezesniejszym
$rodkom przekazu nowej formy i nie znajdzie dla nich nowego miejsca,
nigdy nie przestanie ich przyttaczaé¢”. Historia kojarzona ze stowem
i kultura werbalng oraz klasycznym rozumieniem prawdy w pewnym
sensie przemija. Ewa Domanska zauwazyla, ze ,,samo pisanie historii staje
sie przestarzate i kryzys historii akademickiej zwigzany jest w istocie

z kryzysem przedstawiania przesztosci w formie narracji pisanej”*°.

G. Godlewski, A. Mencwel, Warszawa 1991, s. 127-144. Inni 1acza rozwéj cywilizacji
i przemiany kulturowe ze zmianami w sposobie komunikowania sie; zob. np. D. Everett,
Jezyk. Narzedzie kultury, Krakéw 2017; H. Innis, Empire and Communication, Oxford 1950.

® Wazng refleksjg w tym temacie jest refleksja VilémaFlussera, twércy dyscypliny na-
zywanej komunikologia. V. Flusser, Ku filozofii fotografii, Warszawa 2015; Idem, Kultu-
ra pisma. Z filozofii stowa i obrazu, Warszawa 2018.

¢ Por. N. Postman, Technopol. Triumf techniki nad kulturg, Warszawa 1995.

7 J. Dukaj, Po pismie, Krakéw 2019, s. 325-394.

® R. Stobiecki, Historiografia na przetomie XX i XXI w. Krajobraz po bitwie, [online:] http://
www.pthlodz.uni.lodz.pl/teksty/historiografia.pdf [dostep 21 VI 2019 r.].

? M. McLuhan, Zrozumieé media. Przedtuzenia cztowieka, Warszawa 2004, s. 236.

10 Cyt. za: R. Stobiecki, op. cit., s. 6 (przypis 7). Zob. wiecej: E. Domariska, Historie
niekonwencjonalne:refleksja o przesztosci w nowej humanistyce, Poznan 2006.



Rzecz jasna, historia jak kazda nauka zmienia sie ewolucyjnie, jednak
dopdki, jak pisat McLuhan, nie znajdzie nowych sposobéw wypowiedzi
i przekazu informacji, dopéty bedzie stata na straconej pozycji np. w sto-
sunku do sztuki multimedialnej (film historyczny, widowiska plenerowe,
wernisaze itp.) czy reklamy (zaréwno handlowej, jak i polityczne;j).

Zauwazmy takze, ze Dukaj, méwiac o bezposrednim transferze prze-
zy¢, stwierdza doskonale znany fakt: ten, kto rzadzi emocjami - ktdre
s3 niczym ,,0gief na sawannie” - wiada nad rzeczywistocig (przeszla,
terazniejsza i przyszla). Metaforycznie rzecz ujmujac - obrazy trafiaja
do serca, stowa do umystu. Czy rola badaczy i nauczycieli jest pobu-
dzanie emocji? Wydaje sie, ze w $wiecie, w ktérym rzadzi emo sapiens,
racjonalne i wywazone opinie z coraz wigkszym trudem przebijaja sie
do uzytkownikéw historii, zwtaszcza tych najmlodszych". Sa to reguly
gry, w ktérych historyk sie nie odnajduje. W tej sytuacji nalezy ponownie
odpowiedzieé¢ na fundamentalne pytania: jaka powinna by¢ historiografia
ijakie ma spetniaé funkcje?

" H. Collins, Czy wszyscy jestesmy ekspertami?, Warszawa 2018.
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»Problem to okazja w przebraniu” - stowa jednego z ojcéw zalozy-
cieli Stanéw Zjednoczonych Johna Adamsa moga by¢ wskazdéwka dla
historiografii wobec szans i zagrozen XXI w. Szybki rozwdj technologii
informacyjnych oraz cyfrowych spowodowat wyrazna zmiane w kultu-
rze, co stanowito i wcigz stanowi wyzwanie dla tradycyjnie rozumianej
humanistyki'?. Nie da sie nie zauwazy¢, ze §wiat oparty na wizualnosci
i obrazie otwiera horyzonty nowych mozliwosci przed edukacja histo-
ryczng. W dzisiejszym krajobrazie kulturowym historyk moze opowiadaé
o przeszloéci nie tylko za po$rednictwem tradycyjnego tekstu (artykutu,
ksigzki), ale i m.in. filmu, gry, portalu internetowego, mapy interaktyw-
nej czy muzyki. Dzieki nowym $rodkom wyrazu historia przestaje by¢
domenga tradycyjnej historiografii. Znaczy to, ze reguty gry kulturowej
w XXI w'®. diametralnie zmieniajg sie na poziomie komunikacji oraz
form, w jakich przekazywana jest wiedza'. Aplikacja Szlakami Polski
Niepodlegtej moze by¢ potraktowana jako tester nowych mozliwosci,
préba zastosowania nieklasycznego przekazu kulturowego'®. Moze by¢
poszukiwaniem plaszczyzny komunikacji miedzy historig a jezykiem
nowych mediéw'®. Wydaje sie prawdopodobne, ze miejscem, gdzie moga
sie one spotkaé, jest historia wizualna.

Zanim odniesiemy sie do historii wizualnej i jej metodologicznych
aspektéw, zastanéwmy si¢ nad , potega obrazu”"’. Pociagnijmy dZwignie
wyobrazni'® i zal6zmy, ze nie istnieja Zadne wizualne §lady przesztosci.
Czy samo stowo wystarczytoby na wyobrazenie sobie, jak wygladaty
wasy Jézefa Pilsudskiego? Czy nie jest tak, Ze im mniej obrazéw prze-

2 D, Galuszka, G. Ptaszek, D. Zuchowska-Skiba, Wyzwania i dylematy humanistyki w XXI w.,
https://www.researchgate.net/publication/312587684_Wyzwania_i_dylematy_huma-
nistyki_XXI_wieku [dostep: 20 VI2019].

'3 J-H. Lorenzi, M. Berrebi, Przysztos¢ naszej wolnosci. Czy nalezy rozmontowaé Googlea...
i kilku innych?, Warszawa 2019.

" Szczegblnie w kontek$cie wyobrazonych i realnych szans oraz zagrozen zwigzanych z al-
gorytmami i sztuczng inteligencja. H. Collins, Artificial Intelligence. Against Humanity’s
Surrender to Computers, Cambridge 2018.

» M. Lister, ]. Dovey,S. Giddings, 1. Grant, K. Kelly, Nowe media. Wprowadzenie, Krakéw
2010.

1¢ L. Manovich, Jezyk nowych mediéw, Warszawa 2011.

7 Nawigzanie do stynnej rozmowy dziennikarza Billa Myersa z Josephem Campbellem.
J. Campbell, Potega mitu, Krakéw 2013.

'¥ D. Dennet, DZwignie wyobrazni i inne narzedzia do myslenia, Krakéw 2017.



szlosci, tym bardziej mitologizujemy to, co sie dawniej stalo? Czy uda-
toby nam sie satysfakcjonujaco opisaé bitwe warszawska bez obrazu?
Problem ten jest szczegélnie obecny, jezeli wypowiadamy sie na tematy
zwigzane z historiag najnowsza. Historycy wczes$niejszych epok takze
znaja te bolaczke. Musza przeciez opowiedzieé swoim czytelnikom, jak
wygladal $wiat, zanim wynaleziono fotografie, jak wygladali wéwczas
wiladcy, np. Jan III Sobieski'®. W dzisiejszym $wiecie obrazy i stowa sg
niemal nierozerwalnie zwigzane. Wizerunek Jézefa Pitsudskiego, jego
twarz, wasy oraz ,Jézef Pilsudski” jako imie i nazwisko to jednos¢. Jedno
nie istnieje bez drugiego. Obrazy wraz ze stowami od zarania dziejéw
pomagaty ludzkosci oswajaé §wiat. Obecnie nadszedt czas wizualizacji,
przede wszystkim ze wzgledu na nieznane wcze$niej mozliwosci tech-
nologiczne. Obrazy staja sie niejako ,dawca nie§miertelnosci”.

O wizualizacjach nie wiemy jeszcze wszystkiego. To, w jaki sposéb
odbieramy obrazy ijak je przetwarzamy, nadal jest niewiadoma*. Mimo
to z duza doza prawdopodobienistwa mozemy stwierdzié, iz poznanie
wizualne nie jest pierwotne w stosunku do poznania jezykowego®.
Wizualno$¢ nie jest pierwotnym sposobem doswiadczania®?, lecz sktad-
nikiem alternatywy, ktérej inny sktadnik stanowi konceptualizacja
(do$wiadczanie jezykowe). Jak przekonujaco argumentuje Alan Pai-

'* Dzieki badaniu obrazowych przedstawienl przesztosci i podejsciu interdyscyplinar-
nemu jest mozliwa obecnie odpowied? na pytanie: Jak mogta (z duzym prawdopodo-
biefistwem) wygladaé dana postaé historyczna? Na przyktad na podstawie wizerunkéw
Jana III Sobieskiego Piotr Francuz ustalil przy pomocy metody statystycznej (skalo-
wania wielowymiarowego), jak osoby badane oceniaja podobieristwo réznych przed-
stawienl twarzy kréla. W ten sposéb Francuz wskazat mozliwy prototyp i najwazniej-
sze cechy brane pod uwage przy ocenie obrazéw. Wiecej https://www.youtube.com/
watch?v=Hg7QezcFTAs [dostep: 20 VI 2019].

2% D. Freedberg, Potega wizerunkéw. Studia z historii i teorii oddzialywania, Krakéw 2005.

! Punktem w dyskusji moga by¢ wyniki badan lingwistycznych przeprowadzonych na
calym $wiecie, w ktérych starano sie rozwigzaé¢ problem relacji miedzy wrazeniami
zmystowymi a jezykiem. Gléwnym problemem badawczym byta uniwersalna hierar-
chia ludzkich zmystéw. Badania pokazaly, iz hierarchia zmystéw jest zalezna od kul-
tury i jezyka. Wzrok nie stanowi wiec uniwersalnego nadrzednego zmystu, a badania
wykazaly, ze jest on najwazniejszy przede wszystkim w kulturze europejskiej. A.Majid,
S.G. Roberts,...& S.Shayan, Differential coding of perception in the world’s languages, ,,Pro-
ceedings of the National Academy of Sciences” 2018, 115(45), s. 11369-11376.

*2 Por. P. Witek, Kultura. Film. Historia. Metodologiczne problemy doswiadczenia audiowizu-
alnego, Lublin 2005, s. 16-42.
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vio® - §wiat kodujemy przy pomocy logogenéw (kod jezykowy) oraz
imagenéw (kod obrazowy). Jego teoria podwéjnego kodowania znajduje
wiec kompromis miedzy zwolennikami pierwszenstwa réznych sposo-
béw doswiadczania.

Innym problemem z wizualno$cia jest natura ludzkiego poznania. Jak
ustalil Tor Norretranders w klasycznej pracy The User Illusion, w naszym
mozgu $wiadomie przetwarzamy jedynie 16 bitéw informacji z okoto
100 mln odbieranych w kazdej sekundzie®*. Obrazy sg zazwyczaj odbie-
rane powierzchownie, biernie i bezrefleksyjnie, czyli nieSwiadomie.
Co symptomatyczne, stowa pobudzaja myslenie oraz warstwe §wiado-
mga przede wszystkim w trakcie tzw. glebokiej lektury (deep lecture)®.
Jednym z najczesciej powtarzanych mitéw o poznaniu obrazowym jest
twierdzenie, iz 60 tysiecy razy szybciej niz stowa przyswajamy obrazy?®®.
Nawet jesliby tak bylo (a nie jest), to - obrazy bez stéw sg puste (a stowa
bez obrazéw nieme).

Analogiczna relacja zachodzi miedzy historiografig a kulturag audio-
wizualng. Historia wizualna (nazwana przez Haydena White’a histo-
riofotig®’) jest préba opracowania niekonwencjonalnego doswiadczenia
przesztosci w epoce obrazéw i wizualizacji. Co jeszcze rozumiemy pod
terminem ,historia wizualna”?*? Dorota Skotarczak definiuje jg nastepu-
jaco: ,Historia wizualna to zorientowana multidysplinarnie subdyscy-
plina badawcza zajmujaca sie analizg przedstawieni (audio)wizualnych
w kontekscie historycznym. W tym rozumieniu historia wizualna obej-
muje swym zasiegiem wszystkie te sfery, ktére wystepuja na styku histo-
rii i historiografii, fotografii, filmu, sztuk plastycznych, nowych mediéw
i wszelkiej wizualizacji przesztosci i wiedzy historycznej. Do jej zadan
nalezy za$ z jednej strony - wskazanie na role, jaka przedstawienia (au-
dio)wizualne odgrywaja w tworzeniu przedstawieni historycznych (wy-

3 A. Paivio, Mind and Its Evolution. A Dual Coding Theoretical Approach, NewYork 2013.

% T. Norretranders, The User Illusion: Cutting Consciousness Down to Size, New York 1999.

> N.K. Speer, J.R. Reynolds, K.M. Swallow, J.M. Zacks, Reading stories activates neural repre-
sentations of visual and motor experiences, , Psychological Science” 2009, nr 20, s. 989-999.

?¢ https://www.business2community.com/digital-marketing/visual-marketing-pictu-
res-worth-60000-words-01126256 [dostep: 18 VI 2019].

" 4. White, Historiografia i historiofotia [w:] idem, Przesztos¢ praktyczna, Krakéw 2014,
s. 255-266.

% B. Matuszewski, Nowe Zrédto historii. Ozywiona fotografia: czym jest, czym by¢ powinna,
Warszawa 1995.



obrazeni o przeszlosci), stajac sie swoista alternatywa dla akademickiej
historiografii. A z drugiej - wskazanie na metody badawcze przydatne
do analizy audiowizualnych przedstawienn przeszlosci jako relatywnie
nowych form refleksji o przesztosci oraz Zrédet historycznych wyma-
gajacych od historyka nowych umiejetnosci w zakresie krytyki i her-
meneutyki przekazéw medialnych”®. Co wiecej, jak pisze Piotr Witek:
,Historia wizualna (historiofotia) wystepuje przeciw dominacji jezyka
pojeciowego, drukowanych i pisanych narracji historycznych (historio-
grafii) w poznawaniu, badaniu i przedstawianiu przesztoéci. Zwraca
uwage na to, ze o przeszloécii historii mozna méwié za pomoca réznego
rodzaju zintegrowanych dZwieko-teksto-obrazéw. Jako najwazniejsza
ceche historii wizualnej podkreslitbym mozliwo$¢ wykorzystywania
technologii medialnych nie tylko do badania przeszlosci, ale réwniez
do przedstawiania ich wynikéw w postaci réznego rodzaju audiowi-
zualnych form ekspresji - filméw historycznych, historycznych portali
internetowych, infografik historycznych, animacji, interaktywnych map
czy diagraméw historycznych, wirtualnych symulacji historycznych,
multimedialnych baz danych, ekspozycji muzealnych, itp. z wykorzysta-

2% D. Skotarczak, Historia wizualna, Poznan 2012, s. 188.
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niem cyfrowych narzedzi i aplikacji”*°. Réznorodnosé srodkéw przekazu
zasadniczo zmienia konteksty historii oraz edukacji historycznej. Projekt
historii wizualnej* to nie tylko materialy audiowizualne stanowigce $la-
dy przesztosci, ale réwniez nowe formy transferu wiedzy historyczne;j.
W procesie przekazywania wiedzy o przeszioici nauczyciel powinien
sprawnie postugiwac¢ sie jezykiem nowych mediéw, aby znalez¢ ptasz-
czyzne komunikacji z uczniami.

Zwréémy uwage, ze metodologia historii wizualnej postuguje sie
innymi kategoriami badawczymi niz metodologia historii, ze wzgledu
na cechy przedmiotu badan. Jakie reguly sterujace stara si¢ odkry¢ ,hi-

% P. Witek, Metodologiczne problemy historii wizualnej, ,Res Historica” 2014, nr 37, s. 162.

3 D. Skotarczak, Projekt historii wizualnej, ,SlaviaOccidentalis” 2011, nr 68, s. 173-177;
eadem, Historia wizualna. Zalozenia teoretyczneizakres badawczy [w:] Historia w kulturze
wspdlczesnej. Niekonwencjonalne podejscie do przeszlosci, red. P. Witek, M. Mazur, E. Sol-
ska, Lublin 2011, s. 87-94. Z kolei Gottfried Boehm w ksigzce O obrazach i widzeniu, Kra-
kéw 2014 postuguje sie pojeciem ,,analiza kompozycyjna”.



storyk wizualny”?*? Jakimi metodami i strategiami postuguje sie, prébu-
jac poznaé przedmiot swoich badan? Po pierwsze, stosuje interpretacje
kompozycyjna, bioraca pod uwage modalno$é technologiczng obrazu,
czyli jakiego rodzaju medium dany obraz jest wytworem. Odmienng
strategia badawczg jest metoda analizy treéci (nazywana takze analiza
danych (audio)wizualnych), czyli tego, co dany obraz przedstawia w swej
interpretacji kompozycyjnej. Kolejnymi metodami sg semiotyka i analiza
dyskursu, pomagajace historykowi wizualnemu odkodowaé dane znaki
oraz zrozumieé, jaka wizje §wiata i cztowieka ukazuja dane przedsta-
wienia historycznie. Innym sposobem poznawania jest hermeneutyka
przekazéw (audio)wizualnych, dzieki ktérej badacz stara sie rozumieé
intencje twércéw danego przekazu. Pomocna strategia okazuje sie analiza
spotecznego funkcjonowania przekazéw (audio)wizualnych, bazujaca na

2 M. Wilkowski, Wprowadzenie do historii cyfrowej, Gdarisk 2013; P. Witek, Andrzej Wajda
jako historyk. Metodologiczne studium z historii wizualnej, Lublin 2016.
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spoleczno-kulturowej historii obrazéw i antropologii mediéw??, ktéra
pozwala na badanie mediéw w ich kontekscie historycznym, spotecznym
oraz kulturowym. Nalezy takze wspomnie¢ o badaniu oddzialywania
historycznych przekazéw (audio)wizualnych na ich widownie, czyli na
przyktad wptywu danych obrazéw przesztosci na swiadomo$¢ historycz-
na pewnej grupy odbiorczej. Z tych wszystkich strategii badawczych
jedynie interpretacja kompozycyjna jest koncepcja wypracowana na
gruncie badan nad obrazami®*.

W $wiecie mediéw audiowizualnych®® nauczyciel tak samo jak histo-
ryk akademicki stoi przed analogicznym wyborem, przed jakim stanat
Neo z kultowego filmu Matrix. Moze wybraé niebieska albo czerwona pi-
gulke. Jesli wybierze niebieska, skaze si¢ na samotno$¢ i niezrozumienie,
ajego glos bedzie przypominal wolanie na pustyni. Bedzie prowadzit nie-
koriczacy sie monolog. Jednak jesli wybierze czerwona pigutke, pozwoli
mu ona na nawigzanie tgcznosci ze swiatem XXI w. i jego mozliwosciami
oraz zagrozeniami. Wybierze rzeczywisto$¢ petng niepewnosci i znakéw
zapytania, jednak rozpocznie tym samym rzadko spotykany dialog - na-
uczyciela z uczniami oraz historii z teraZniejszoscia i przysztoscig®®.

% Wiecej A. Briggs, P. Burke, Spoteczna historia mediéw. Od Gutenberga do Internetu, War-
szawa 2010.

% Strategie badawcze opracowane na podstawie P. Witek, Metodologiczne problemy histo-
rii wizualnej, ,Res Historica” 2016, nr 37, s. 170-173.

®° Media audiowizualne w warsztacie historyka, red. D. Skotarczak, Poznan 2008; Historia
w kulturze wspélczesnej. Niekonwencjonalne podejscie do przeszlosci, red. P. Witek, M. Ma-
zur, E. Solska, Lublin 2011.

%¢ Metafora Matrixa i czerwonej pigutki za J. Pomorski, ,Wybieram czerwong pigutke...” czyli
Historia i Matrix [w:] idem, Spogladajqc w przesztos¢. Studia i szkice metahistoryczne, Lub-
lin 2017, s. 137-149.



Kartograficzna narracja historyczna

@) przesztosci mozna opowiadaé na wiele sposobéw - przez stowo, obraz,
film, muzyke, muzeum, plakat, komiks czy gre planszowsa lub wideo.
Niezaleznie od formy, sg to rézne drogi konstruowania narracji histo-
rycznej. Skupimy sie w tym miejscu na jednym z najstarszych narzedzi
budowania opowiesci o przesztosci, czyli na mapach, ktére - jak stusznie
twierdzi Thomas Berg - tworza historie i oswajaja §wiat wokét nas’.
Vincent Virga, w nawigzaniu do teorii rozwoju poznawczego Jea-
na Piageta, uwazal, iz etapy rozwoju umiejetnosci odwzorowywania
przestrzeni funkcjonuja w $cistym zwiazku z ogélnymi etapami roz-
woju poznawczego’. Pisal, ze: ,Najpierw zdolno$¢ percepcji i zdolnosé
reprezentacji funkcjonuja niezaleznie od siebie; reprezentujemy tylko
najprostsze relacje topograficzne, nie uwzgledniajac perspektywy ani

! T. Berg, Teatr Swiata. Mapy, ktdre tworzq historie, Krakéw 2018.
* V. Virga, Cartographia, Nowy Jork 2007.
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odleglosci. Nastepnie pojawia sie intelektualny »realizm«, ktéry po-
zwala nam namalowa¢ wszystko, co jest nam znane, przy czym w coraz
wigkszym stopniu uwzgledniamy wzajemne zaleznosci miedzy przed-
stawianymi elementami. Na konicu za$ dolacza wizualny »realizme,
ktéry opiera sie na obliczeniach naukowych”. Konkludujac, stwierdzat:
JIntelektualny proces przeksztalcania doswiadczenia w przestrzeni na
abstrakcje przestrzeni rewolucjonizuje sposoby my$lenia”.

Ta swoista rewolucja wigze sie ze zmianami, jakie towarzysza ludziom
przez cale zycie w ich percepcji czasu i przestrzeni. Mape mozemy zde-
finiowa¢ szeroko jako narzedzie umystu pozwalajace na skuteczniejsze
oswajanie przestrzeni*. Truizmem jest, ze interakcja z przestrzenia sta-
nowi fundament naszego codziennego zycia - od péjécia do szkoly po zor-
ganizowanie podrézy w géry - to orientacja, gdzie jestesmy, umozliwia

7

nam znajdowanie sie ,,gdzie$”, bo nikt i nic nie jest ,,nigdzie”. Tak samo

® Cyt. za: N. Carr, Plytki umyst. Jak Internet wptywa na nasz mézg, Gliwice 2013, s. 56.

* Mape mozemy obecnie potraktowaé zaréwno jako instrument poznawczy, jak i jako me-
tafore wiedzy i proceséw kognitywnych. K. Schlogel, W przestrzeni czas czytamy. O hi-
storii cywilizacji i geopolityce, Poznan 2009, s. 173.



dziecko znajduje sie w pewnej przestrzeni, ktéra mozna nazwac eduka-
cyjna, a miejscami tej edukacji sa przede wszystkim rodzina i szkota®.
Refleksje takich autoréw, jak Yi-Fu Tuan®, Bohdan Jatowiecki’, Wladimir
Toporow® czy Edward T. Hall nad kategoriami: ,,miejsca” i, przestrzeni”
oraz roli mitu w jej oswajaniu wydatnie wzbogacilty mys$lenie o przestrze-
ni. Zajmiemy sie w tym miejscu przede wszystkim refleksja nad mapg
jako narzedziem konstruowania kartograficznej narracji historycznej’.

Odkad w latach trzydziestych XX w. Alfred Korzybski sformutowat
stynng definicje, stwierdzajaca, ze ,mapa nie jest terytorium”°, wielu
autoréw na czele z Jorge Luisem Borgesem", Jeanem Baudrillardem'
i Umbertem Eco®® do niej nawigzywato. Jednak cytowane zdanie rzadko
bylo przytaczane w catosci: ,Mapa nie jest terytorium, ktére reprezen-
tuje, lecz jesli jest poprawna, ma strukture podobng do terytorium, i to
stanowi o jej uzyteczno$ci”**. Zwracam na to uwage, poniewaz sadze, iz
uzyteczno$¢ mapy powinna by¢ kategoria pierwszorzedna w refleksji nad
kartograficzna narracja historyczna'®. W obecnym namysle nad mapa za-
znacza sie nie tylko jej zdolno$é reprezentacji przestrzeni (czyli dazenie

® P. Zwierzchowski, Przestrzeri i miejsce jako kategorie wyjasniajgce relacje: dziecko - ro-
dzina - szkota [w:] Pedagogiczna relacja rodzina - szkota: dylematy czasu przemian, red.
AW.Janke, s. 53-58.

¢ Yi-Fu Tuan, Przestrzeri i miejsce, Warszawa 1987.

” B. Jatowiecki, Spoteczne wytwarzanie przestrzeni, Warszawa 1988.

& W. Toporow, Miasto i mit, Gdarisk 2000; idem, Przestrzeri i rzecz, Krakéw 2003.

° Nie za$ historig map. Projekt opracowania dziejéw map jest prowadzony od 1987 r. pod
nazwg The History of Cartography przez Johna Briana Harleya i Davida Woodwarda. Kaz-
dy tom jest dostepny online i mozna go pobra¢ ze strony https://www.press.uchicago.
edu/books/HOC/index.html [dostep: 19 VI 2019].

1% A. Korzybski, Science and Sanity. An Introduction To Non-Aristotelian Systems And General
Semantics, s. 58 [online:] https://ilam3d.files.wordpress.com/2010/12/alfred-korzybk-
si-science-and-sanity.pdf, [dostep: 16 VI 2019 r.].

1 1 L. Borges, O scistosci w nauce [w:] Powszechna historia nikczemnosci, Warszawa 1982.

12 ]. Baudrillard, Symulakry i symulacja, Warszawa 2005.

13 U. Eco, O tym, 2e nie da si¢ sporzqdzi¢ mapy cesarstwa w skali L:1 [w:] Diariusz najmniejszy,
Krakéw 1995.

* A. Korzybski, Science and Sanity. An Introduction To Non-Aristotelian Systems And General
Semantics, s. 58 [online:]https://ilam3d.fileswordpress.com/2010/12/alfred-korzybk-
si-science-and-sanity.pdf, [dostep: 16 V 2019].

'* Interesujaco o przyktadach mitéw kartograficznych i o problemie prawdziwo$ci map
E. Brooks-Hitching, Atlas Lqdéw Niebylych. Najwieksze mity, zmyslenia i pomytki karto-
graféw, Poznan 2017.
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do zgodnoéci z ,prawdziwym”, przeszlym czy terazniejszym terytorium),
ale réwniez jej moc sprawcza'®, tworzaca terytorium'’. Problem ten ana-
lizujg badacze zwigzani z kartografia krytyczna'®, ktérej podstawowym
zalozeniem jest uznanie, ze mapa zaréwno reprezentuje rzeczywistos¢,
jakija tworzy. Totez im bardziej mapy staja sie przyswajalne dla odbior-
céw, tym mocniej oddziatujg na ich wyobrazenia o przestrzeni. Forma
mapy wplywa na jej uzytecznos¢.

Jak wobec tego opowiada¢ historie mapami?*® To pytanie jest za-
sadnicze dla zrozumienia, czy i dlaczego warto lub trzeba korzysta¢

'€ O czym pisat np. Benedict Anderson, przywotujac przyktady sytuacji, jak mapy kon-
struuja terytorium (jako jedna z trzech instytucji wtadzy obok spisu ludnoéci i muze-
um). B. Anderson, Wspélnoty wyobrazone: rozwazania o rédlach i rozprzestrzenianiu sig
nacjonalizmu, Krakéw 1997, s. 160.

17 E. Rybicka, Mapy. Od metafory do kartografii krytycznej, ,Teksty Drugie” 2013, 4, s. 32.

¥ TW. Crampton, J. Krygier, AnIntroduction to Critical Cartography, ,International E-Jour-
nal for Critical Geographies” 2006, nr 4.

1 A. Zielecki, Szkolna mapa historyczna jako narracja historyczno-dydaktyczna [w:] Mapa
w pracy historyka, red. T. Bogacz, B. Konopska, Wroctaw 1999.



z map w nauczaniu historii. Dotychczas, prébujac tworzyé narracje
przy pomocy map, autorzy byli ograniczeni natura uzywanych nos-
nikéw. Mapy historyczne prezentowano od lat dziewieédziesigtych
XX w. najczesciej w postaci plansz dydaktycznych $ciennych lub wie-
szanych na stojakach, w formie przezroczy, fazo- i foliograméw, jako
material graficzny w atlasach szkolnych, w podrecznikach czy ze-
szytach éwiczen, wreszcie w edukacyjnych programach komputero-
wych?®. Mapy stuzyly jako dwuwymiarowy sposéb porzadkowania
czasoprzestrzennego zjawisk i wydarzen historycznych, klasyfikujac
je wedtug danego terytorium i oznaczajac przy pomocy odpowiednich
znakéw i symboli. W praktyce nauczania historii interesuja nas przede
wszystkim mapy historyczne jako obrazy przestrzeni geograficznych,
na ktérych zachodzily okreslone fakty historyczne®. Co wiecej, s one
jednym ze §rodkéw symbolicznych??, ktére obok schematéw, diagra-

% J. Maternicki, C. Majorek, A. Suchoniski, Dydaktyka historii, Warszawa 1993, s. 380.
' A. Zielecki, Mapa w nauczaniu historii, Warszawa 1984, s. 6.
*2 Zob. H. Géra, Funkcja Srodkéw symbolicznych w nauczaniu historii, Szczecin 1970.
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moéw, linii chronologicznych, tabel sg wykorzystywane w edukacji
historycznej. Lokalizacja w przestrzeni jest wraz z umiejscowieniem
w czasie fundamentalng formg konkretyzacji zdarzen z przesztosci®.

Dotychczas w refleksji nad mapami w dydaktyce historii stosowano
przede wszystkim dwa rodzaje ich podziatu. Po pierwsze, ze wzgledu na
sposoéb i zakres przedstawiania informacji wyodrebniano mapy: prze-
krojowe, rozwojowe, problemowe, indukcyjne®*; po drugie, ze wzgledu
na tre$¢: polityczne, militarne, gospodarcze, demograficzne, etniczne,
przemian kulturowych?®. Proces ksztalcenia umiejetnosci odczytywa-
nia map historycznych Andrzej Zielecki podzielil na trzy etapy: 1) etap
postrzegania, 2) etap rozréznienia, 3) etap rozpoznawania®®. Interesuje

** W. Marmon, Lokalizacja przestrzenna faktéw w nauczaniu historii, Krakéw 1987.

24 ]. Maternicki, C. Majorek, A. Suchonski, Dydaktyka historii, s. 379-380.

5 A. Zielecki, Wprowadzenie do dydaktyki historii, Krakéw 2007, s. 326; E. Chorazy, D. Ko-
nieczka-Sliwifiska, S. Roszak, Edukacja historyczna w szkole: teoria i praktyka, Warsza-
wa 2008, s. 173.

26 A Zielecki, Mapa w nauczaniu historii, s. 39-41.



nas przede wszystkim etap trzeci, ktéry Zielecki nie bez powodu okreslit
jako najtrudniejszy.

Odkodowywanie przez uczniéw znaczen zawartych na mapie i przed-
stawionego w formie dwuwymiarowej dynamicznego obrazu przesztosci
jest czesto bardzo problematyczne. Mapy ze wzgledu na ogromna licz-
be znakéw sa trudne do zrozumienia dla czytajacych. Jak zatem wspo-
moc proces rozpoznawania? Mapa powinna petnié¢ funkcje pomocnicza
w interpretacji przesztych zdarzen, poniewaz jako medium sktadajgce
sie z trzech sktadnikéw: stowa, obrazu i terytorium?’ - stanowi plasz-
czyzne tworzenia wieloaspektowej narracji o przesztosci. kaczy ona

?” Dla czytelnosci mapy niezbedne jest wspétwystepowanie tych trzech elementéw. Jak
pisal Igor Piotrowski: ,Mapa pozbawiona tekstu jest czestokroé w ogéle nieczytelna [...]
Innymi stowy: zaklécenia w harmonijnej koegzystencji trzech elementéw powoduja
drastyczny spadek funkcjonalno$ci mapy jako przedmiotu znaczacego lub przeniesie-
nia jej do innej klasy przedmiotéw (obrazéw, tekstéw)”. I. Piotrowski, Stowo, obraz, te-
rytorium. W strone kulturowej analizy map [w:] Stowo/obraz, red. L. Kurz, A. Karpowicz,
Warszawa 2010, s. 130-131.

57



w sobie kody wizualne i jezykowe?®
z geograficznymi. Tradycyjnie mape
definiowano jako forme komunikacji
wizualnej, ktorej efektywnos¢ przeka-
zu jest miara poprawnosci opracowa-
nia*. Jak wspomnieli$my wczeéniej,
skuteczno$¢ mapy wynika nie tyle z jej
prawdziwosci, ile z jej uzytecznosci®.
Dzieje sie tak przede wszystkim z po-
wodu odmiennego polozenia akcen-
téw, ktére uwidacznia sie szczegdlnie
w konstruowaniu kartograficznej nar-
racji historyczne;j.

Wobec oméwionych powyzej
sposobéw utrwalania przeszlosci na
danej przestrzeni, aplikacja ,Inter-
aktywny Atlas Historyczny” stano-
wi istotng nowo$¢. Interaktywnosé,
ktérej nie miaty tradycyjnie uzywane
mapy (z wyjatkiem niektérych map
komputerowych), pozwala korzysta-
jacym z aplikacji na skuteczniejsza
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28 W kontekscie kartograficznej narracji historycznej istotna role petni rozumienie we-
wnetrznego i zewnetrznego jezyka mapy. Tak jak w kazdym jezyku rozrézniamy syntak-
tyke (budowa) i semantyke (znaczenie), tak tez kazda mapa sklada sig ze znakéw (j. we-
wnetrzny - nazwy jednostkowe, np. miasto, rzeka; orzeczniki do nazw jednostkowych,
np. mate lub duze miasto/rzeka; orzeczniki poréwnawcze, np. miasto/rzeka lezgce/a na
péinoc od mniejszego), ktérym nastepnie nadajemy znaczenie (j. zewnetrzny - najczes-
ciej stownikiem umozliwiajacym odkodowywanie znaczen jest legenda mapy). Zielecki
zaznacza, iz postugiwanie sie tymi dwoma jezykami jest zwigzane kolejno z etapami roz-
réznienia i rozpoznawania. Najpierw czytajacy mape identyfikuja znaki formalne, nastep-
nie porzadkuje znaki i ich sygnatury. Obydwa etapy sa niezbedne dla odczytania mapy,
przy czym jezyk mapy musi by¢ opanowany w celu skutecznej analizy treéci mapy. Por.
A. Zielecki, Mapa w nauczaniu historii, Warszawa 1984, s. 14-44.

?? ]. Olson, Experience and the improvement of cartographic communications, ,Cartographic
Journal” 1975, 12, s. 94-108.

% Na przyklad jako forma legitymizacji obecno$ci danej spotecznosci na danej przestrze-
ni. Por. A. Piskozub, Dziedzictwo polskiej przestrzeni. Geograficzno-historyczne podstawy
struktur przestrzennych ziem polskich, Wroctaw-Warszawa-Krakéw-Gdansk-£6dz 1987.



umystowa podréz w czasie®'. Interakcja z mapa polega tutaj na tym, ze
uzytkownik odkodowuje przedstawione na niej znaczenia. Jest to ciagta
gra, ktérej regulty wyznacza interaktywna mapa, a osoba, ktéra sie¢ nia
postuguje, w jej ramach ksztaltuje przestrzen. Wskutek tego opowia-
danie o przeszlosci przy pomocy narracji kartograficznej ma charakter
twérczy i sprawczy (jak postuluja autorzy koncepcji kartografii krytycz-
nej). Mapa interaktywna stawia uzytkownika (tutaj ucznia) w centrum
oddziatywania. To on odnajduje i rozpoznaje na niej znaki, przeksztatca
ja w czasie (O$ czasu), jak i w przestrzeni (Legenda), odkrywa kapsuty
czasu, uzywa hipermap (rodzaj hipertekstu, w ktérym nawarstwione na
siebie zostaja dwie mapy - inaczej mapa w mapie), a takze funkcji zoom
w celu zblizania oraz oddalania. Mozliwosci mapy interaktywnej pozwa-
laja na ingerencje odczytujacego, ktéra nie byta wyobrazalna w stosunku
do tradycyjnych map dwuwymiarowych (np. map $ciennych, atlaséw
historycznych). Kazda interaktywna podréz w przeszlosé wytwarza
nowa przestrzen, oswajang i przektadang na obraz przez tego, kto uzywa
aplikacji w danym momencie.

Tworzenie narracji historycznej za pomocg narzedzi interaktywnych
staje sie znacznie czytelniejsze i bardziej sprawne. Konstrukcja obrazéw
przeszlosci polega na ksztaltowaniu opowiesci na podstawie nie tylko
tekstu, ale réwniez wizualnych reprezentacji przestrzeni. Wynika to ze
specyfiki ludzkiego umystu, z jednej strony zakorzenionego w przesztosci
(podkreslajacego przekaz informacji miedzy pokoleniami), a z drugiej
zwréconego w przyszlosé, jej wizje, wyobrazenia, mozliwosci®®. Inter-
aktywna mapa historyczna wychodzi naprzeciw potrzebom dzisiejszej
kartografii poszukujacej innych $rodkéw przekazu. Przestrzen histo-
ryczna wraz z jej interaktywnym do$wiadczaniem staje sie nie tylko
przedmiotem wiary, lecz takze droga ku interpretowaniu oraz tworzeniu
glebokich senséw historii**. Tym samym kartograficzna narracja histo-
ryczna realizuje zalozenia geografii humanistycznej, czyli czynienia
przestrzeni dostepna innym ludziom.

* D. Buonamano, Mézg. Wiadca czasu, Warszawa 2019, s. 269-296.

32 p Krajewski, Postrzeganie $wiatajako funkcja techniki [w:] Kultura-Nauka-Media. Jak media
transformujq Swiat? Szanse i zagrozenia, pod red. P. Rudzkiego, Wroctaw 2002, s. 55-61.

%3 T. Bogacz, B. Konopska, Koncepcja wykorzystania interaktywnych prezentacji kartogra-
ficznych jako narzedzia w procesie edukacji geograficzno-historycznej, ,,Studia Geohistori-
ca’ 2014, nr 2, s. 165-175.
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E-learnig, m-learning, b-learning
w edukacji

Nowe technologie cyfrowe wywierajg silny wptyw na wspétczesnych
ludzi. Nowe media powoduja glebokie zmiany w zachowaniach catych
spoteczenstw. Teza Marshalla McLuhana, ze ,$rodek przekazu sam jest
przekazem™, uzupelniona stwierdzeniem Tomasza Gobana-Klasa, ze
6w $rodek przekazu jest takze ,masazem zmystéw”?, dzi$ nie budzi juz
watpliwosci. W epoce cyfrowej wiasciwie kazdy nosi przy sobie uni-
wersalne multimedialne urzadzenie i potrafi z niego korzystaé. Dzieki
smartfonom oraz tabletom mamy mozliwo$¢ globalnej komunikacji,
wyszukiwania, zapisu, przetwarzania i przesylania informacji. Zmiany
wywolane przez uzytkowanie nowych technologii informacyjno-ko-
munikacyjnych w najgtebszym zakresie odnosza sie do ludzi mtodych.

! M. McLuhan, Zrozumie¢ media: Przedtuzenie cztowieka, Warszawa 2004, s. 44.
? T. Goban-Klas, P. Sienkiewicz, Spoteczeristwo informacyjne: szanse, zagrozenia, wyzwa-
nia, Krakéw 1997, s. 39.



Marc Prensky w 2001 roku uzyt w stosunku do tej generacji popular-
nego dzi$ okreélenia - cyfrowi tubylcy® (digital natives). Sygnalizuje ono
zwigzek miedzy ksztattowaniem sie mozliwosci i preferencji umystowych

amozliwym tylko w pierwszym okresie zZycia nabywaniem umiejetnosci
postugiwania sie jezykiem ojczystym. Dzisiaj cyfrowi tubylcy stanowig
znakomitg wiekszo$¢ populacji szkét. Sciélej méwiac, cyfrowi tubylcy to
uczniowie, natomiast wiekszo$¢ nauczycieli, wychowawcéw, rodzicéw,
0s6b odpowiedzialnych za ksztatt systemu edukacji nalezy do pokolenia
cyfrowych imigrantéw. Ich nawyki i percepcje ksztaltowaly sie jeszcze
w poprzedniej epoce informacyjnej. Ponizsza tabela przedstawia wybra-
ne cechy i preferencje typowe dla tych dwéch pokoleri®.

Nauczyciele - cyfrowi imigranci

Uczniowie - cyfrowi tubylcy

Lepiej rozumieja tekst drukowany.

Z powodzeniem czytaja z matego ekranu.

Przedktadajg tekst nad obraz i dZwiegk.

Przedktadajg obraz i dzwiek nad tekst.

Preferuja linearne myslenie i szeregowe
przetwarzanie informacji.

Preferujg swobodny (hipertekstowy i hiperme-
dialny) dostep do informacji oraz réwnolegte
jej przetwarzanie.

Preferuja cierpliwo$¢, systematycznosé
i oczekiwanie skumulowanych, odro-
czonych rezultatéw.

Preferuja akcydentalne, krétkotrwate uczenie
sie, eksperymentowanie, wielozadaniowo$¢,
oczekuja szybkich efektéw.

Wykorzystuja podstawowe, standardo-
we funkcje posiadanych urzadzen mo-
bilnych analogiczne do tradycyjnych.
Traktuja nowe technologie nieufnie.

Odkrywaja wszystkie funkcje posiadanych
urzadzen, wymyslaja nowe ich zastosowania.
Traktuja nowe technologie kreatywnie i ufnie.
Posiadane urzadzenia mobilne uwazajg za
przedmioty bardzo osobiste.

Potrafig wyobraza¢ sobie i rozumie¢
tre$¢ dtugiego, linearnego tekstu czyta-
nego z ksiazki.

Maja problemy ze zrozumieniem dtugiego
i skomplikowanego tekstu.

W procesie dydaktycznym réznice te dziatajg na korzysé efektéw
ksztalcenia. Wzajemnie sie dopelniajg i tworza nowe sytuacje poznaw-
cze. Obydwém pokoleniom mozna wiec zadedykowa¢ stowa: ,Badz jak

® M. Prensky, Digital Natives, Digital Immigrants, ,On the Horizon” 2001, vol. 9, nr 5.
* L. Hojnacki, Pokolenie m-learningu - nowe wyzwanie dla szkoty, ,,E-mentor” 2006, nr1(13).
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Kolumb, nie béj sie podrézy

w nieznane. To oczywiste, ze

nie wiesz, co odkryjesz. Na po-

czatku podrézy nikt nie wie,

kim stanie sie dzieki niej. Nie

béj sie popelnié btedu, nie bdj

sie zmieniaé celu swojej po-

drézy, nie béj sie przeciwno-

Sci. To stawanie sie odkrywca

nadaje sens naszemu zyciu”®.

Koniecznos¢ otwarcia szko-

ty na potrzeby cyfrowych tu-

bylcéw nie podlega dzi$ dysku-

sji. Juz w 1971 roku Ivan Illich

pisat®, iz edukacje powinny

wspomaga¢ komputery, ktére

po wprowadzeniu odpowied-

nich danych (np. hobby itd.) beda nas taczy¢é z osobami o podobnych za-

interesowaniach, tak aby$my wspélnie mogli sie uczy¢ i pogtebia¢ wiedze

w danej dziedzinie. I nawet pomimo to ze wspétczesne media spotecz-

no$ciowe nie poszly w kierunku wymarzonym przez Illicha, i tak wiemy,

ze tradycyjna szkota nie nauczy mlodych ludzi wszystkiego, co bedzie

dla nich niezbedne w zawodowym dorostym zyciu. Dzi$ coraz wiecej

zawodéw wymaga od pracownikéw nieustannego poszerzania swoich

kompetencji w zakresie technologii informacyjnej. Mato tego, powstaja

profesje, ktérych nie umielismy sobie wyobrazi¢ jeszcze kilka lat temu.

Szkota musi wiec nadazac za rozwojem techniki informatycznej i nadawaé

ksztatceniu charakter mniej ujednolicony. Musi zdecydowanie stawia¢ na

kreatywno$¢, umiejetnosci samodzielnego uczenia sie i wspétdziatania
w zespotach’. Spiera¢ sie mozemy tylko o dydaktyczna oferte.

Tu z pomoca moze przyjs¢ e-learning. Termin ten nie jest fatwy do zde-

finiowania, oznacza bowiem metode rozwijajaca sie bardzo szybko i przy-

® L. Mankiewicz, Konferencja Republika Edukacji 3,2016,https://www.youtube.com/
watch?v=dwBLfoOC9V4 [dostep: 21 VI 2019].

¢ 1. Illich, Spoteczeristwo bez szkoly, Warszawa 1976.

7 D. Sivevska, B. Stojanova, Life-long education as Reed and challenge of education of XXI
centuries, INCERI 2009 Proceedings 2009.



bierajgca réznorakie formy.

Jego sens najogdlniej ujmuje

Marek Hyla, zakladajac, ze

e-learning to wszelkie dzia-

tania, ktére wspieraja proces

szkolenia, wykorzystujac

technologie informatyczne®.

W e-learningu bezposredni

kontakt pomiedzy nauczy-

cielem a uczniem nawiazuje

sie na plaszczyznie wirtual-

nej. Umozliwiaja go i wspo-

magaja takie narzedzia, jak

platformy e-learningowe,

fora internetowe, czaty czy

poczta internetowa. Wyktad

zastepuja prezentacje multi-

medialne, filmy i nagrania oraz informacje tekstowe wzbogacane o hiper-

teksty. E-learning jest nastawiony bardziej na samodzielne zdobywanie

wiedzy niz nauczanie tradycyjne, dlatego wiekszego zaangazowania

i uczestnictwa w procesie nauczania-uczenia si¢ wymaga od ucznia,

poniewaz to on sam okresla i kontroluje jego przebieg. Nauczyciel w tych

warunkach pelni przewaznie role moderatora. Dzieki e-learningowi

mozliwy jest bardziej spersonalizowany tok ksztalcenia. Jedna z najpo-

pularniejszych platform e-larningowych to np. Khan Academy, na ktérej

wiele materiatéw, dzieki pracy setek wolontariuszy, zostato przettuma-

czonych na jezyk polski. Popularna jest takze platforma Coursera. Tu

jednak natrafiamy na bariere jezykowa, poniewaz szkoler w przektadzie

na jezyk polski jest bardzo mato. Obie te platformy sg darmowe.
Pozostaje zasadnicze pytanie: w jaki sposéb mozna polaczy¢ te metode

z realiami? W polskich szkotach jeden komputer przypada na kilkunastu

uczniéw. Typowy komputer szkolny to powolny i czesto niemultimedial-

ny PC. Wigkszos¢ takich komputeréw jest pozbawiona glosnikéw oraz

mikrofonéw, a wréd uczniéw wzbudza usmiech politowania. Dostep do

Internetu jest Scisle reglamentowany i nierzadko przerazliwie powolny.

® M. Hyla, Przewodnik po e-learningu: Szkolenia, Krakéw 2005, s. 1.
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Jednoczesnie prawie kazdy uczen posiada przenoény, multimedialny
minikomputer - smartfon. W ciagu krétkiej ewolucji urzadzenia mobilne
zdotaly wypracowa¢ caty system innych niz dla duzych komputeréw
standardéw obstugi i uzytkowania. Staty sie tez nowym masowym me-
dium, ktdre rzadzi si¢ odmiennymi prawidtami, o niebagatelnej i rosnacej
skali oddzialywania, takze kulturotwdrczego®. Wraz z nimi pojawila sie
nowocze$niejsza wersja d-learningu (distance learning - uczenie sie na
odlegto$é) - m-learning (mobile learning), czyli podejscie do uczenia sie,
wykorzystujace bezprzewodowe technologie, laptopy, tablety i smart-
fony. To wtasnie metody m-learningu zostaly zastosowane w aplikacji
Szlakami Polski Niepodlegtej... Autorzy, zdajac sobie sprawe z mozliwych
trudnosci z dostepem do Internetu w szkotach, postanowili nie wymusza¢
na uzytkownikach stalego potaczenia z siecig. Aplikacja zostala takze

° L. Hojnacki [iin.], Mobilna edukacja. (R)ewolucja w nauczaniu - poradnik dla edukatoréw,
Warszawa 2013, s. 7.



mieszanie kontekstéw

Blended-learning

zmiana mediéw komu-

mieszanie podejéé

w pracy lub w domu) webinar, e-learning) urzadzen

(sami lub w grupie, nikowania (spotkanie, do nauki, mieszanie

Zrédto:Raport_e-learning_Trends_-_Raport_Summer_2011-2.pdf [dostep: 22 VI 2019]

zoptymalizowana w taki sposéb, aby dziata¢ na jak najwiekszej liczbie
urzadzen mobilnych.

Scenariusze zawarte w niniejszym przewodniku opierajg sie na
b-learningu (blended learning) - mieszanym podejéciu do uczenia sie,
zakladajacym udzial réznych technik przekazywania wiedzy w toku
nauczania. B-learning jest jednym z najbardziej efektywnych modeli
ksztalcenia. £aczy on nauke elektroniczna z jej tradycyjnymi formami.
Pozwala w elastyczny sposéb budowaé proces szkoleniowy z uwzglednie-
niem celéw, tematyki, specyfiki grup. Metody b-learningu tacza najlepsze
cechy e-learningu z tym, co najlepsze w tradycyjnym modelu naucza-
nia'. Z badan nad szkoleniami mieszanymi wynika, ze przeprowadzanie
zaje¢ w systemie b-learning jest znacznie efektywniejsze niz wtedy,
gdy przebiegaja one jednotorowo. Znikajg bowiem typowe dla szkolenia
stacjonarnego problemy spowodowane niedostatkiem elastyczno$ci czy
ograniczonym dostepem do wiedzy, a takze wady szkolenia wylacznie
e-learningowego - brak kontaktu z trenerem oraz trudno$¢ wymiany
dos$wiadczen'.

1 A. Krawczuk, Blended learning jako efektywna metoda nauczania. Z doswiadczeri centrum
edukacji nauczycieli w Biatymstoku [w:] E-learning - nowe aspekty, Materiaty z I og6lno-
polskiej konferencji, Warszawa 2011.

! T. Eisenbardt, Wykorzystanie metody blended-learning w ciggtym procesie ksztatcenia,, Prace
Naukowe. Akademia Ekonomiczna w Katowicach” 2005, s. 177-184.
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Zawarty w aplikacji potencjal edukacyjny (poznawczy, ksztalcacy
i wychowawczy) nawiazuje tez do koncepcji ,edukacji wiaczajacej” i po-
znania wielozmystowego. Tendencja ta zmierza do ,wyposazenia uczniéw
w kompetencje niezbedne do stworzenia w przysztosci wiaczajacego
spoteczenistwa, czyli spoteczeristwa, w ktérym osoby niezaleznie od
réznic, m.in. w stanie zdrowia, sprawnosci, pochodzeniu, wyznaniu sg
pelnoprawnymi cztonkami spolecznosci, a ich réznorodnosé postrze-
gana jest jako cenny zaséb rozwoju spotecznego i cywilizacyjnego. To
systemowe, wielowymiarowe i wielokierunkowe podejécie do edukacji
nastawione na dostosowanie wymagan edukacyjnych, warunkéw nauki
i organizacji ksztatcenia do potrzeb i mozliwosci kazdego ucznia, jako
petnoprawnego uczestnika procesu ksztalcenia™?.

Aplikacja ma jeszcze jeden walor: zamieszczone w niej materiaty oraz
pomysty ich wykorzystania daja sie , przettumaczy¢” na jezyk tradycyjnej
dydaktyki. Mozna je zatem wykorzysta¢ w innych przestrzeniach edu-
kacyjnych: w ksztalceniu dorostych, turystyce kulturowej, organizacji
eventéw historycznych itp.

2 http://www.gov.pl/web/edukacja/edukacja-wlaczajaca [dostep: 21 VI 2019].



Al Regionalizacja edukacji historycznej

Historia regionalna i lokalna
jest atrakcyjna dla kazdego. Tak
byto dawniej i jest dzisiaj. Z tego
wzgledu jej elementy znalazty
sie w aplikacji Szlakami Polski
Niepodlegtej Dostep do niej daja
gléwnie kapsuly czasu, hiper-
mapy i hiperteksty. Wyjasnijmy
sens regionalizacji ksztalcenia.

W warunkach polskich pod
pojeciem ,historii regionalnej”
i ,lokalnej” rozumie sie dzieje
wiekszych lub mniejszych (niz
paristwo) jednostek terytorial-
no-ludno$ciowych, wchodza-
cych w sktad pewnego, daja-
cego sie wyodrebni¢ w sposéb
naukowy, terenu. Regionami
historycznymi sa wiec obszary
zamieszkane przez ludno$¢ zwigzang przez dtuzszy czas wspélnotg
dziejéw. Wyksztalcily one dos¢ trwate uklady gospodarcze, spoteczne,
polityczno-administracyjne, kulturalne i mentalne, ktére odrézniaja je
od innych terytoriéw (np. Slask, Wielkopolska, Podlasie). Mniejsze od
regionéw terytoria lokalne aczy zazwyczaj zbiér faktéw i wydarzen
majacych jedna tylko wspdlna ceche, a mianowicie to, ze wydarzyty
sie na okre§lonym terytorium (np. ziemia pulawska, powiat warecki,
parafia Jankowice Koscielne, Debno i okolica). Regiony i terytoria lo-
kalne nazywamy w dyskursie publicznym matymi badZz mniejszymi
ojczyznami. Zainteresowanie dziejami tych ojczyzn wynika gtéwnie
z potrzeby poszukiwania przez ich mieszkancéw wlasnego historycznego
rodowodu, znalezienia swego dziedzictwa we wspdlnotowym dorobku,
potwierdzenia swego wspétuczestnictwa w budowaniu wspélnej Polski.
Czasem Iaczy sie z tym tendencja do zachowania i poglebiania swoistych
cech kultury danego obszaru.
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Dzisiejsza regionalistyka ma duze walory dydaktyczne'. Wychodzi
ona naprzeciw postulatom psychologii, pedagogiki i socjologii. Umoz-
liwia bowiem ptynne przechodzenie ,od blizszego do dalszego”, ,,0d do-
$wiadczenia do rozumienia”, ,,0d konkretu do teoretycznej abstrakeji”.
Nadaje to poznaniu historycznemu znamiona wiekszej ,zyciowos$ci”
i ,naturalno$ci”. Panuje przekonanie, ze tematyka regionalna czy tez
lokalna wzmacnia oddziatywania dydaktyczne, gléwnie z racji emocjo-
nalnego zwigzku ucznia z zamieszkiwanym terenem i rozgrywajacymi
sie¢ na nim wydarzeniami. Oczywiscie, tak jest. Odwotywanie sie do sfery
emocjonalnej stymuluje potrzeby poznawcze, pomaga réwniez osia-
gaé ksztalcace i wychowawecze cele edukacji (np. rozumienie zwigzkéw
mniejszej ojczyzny z zyciem narodu i pafistwa, przygotowanie do zycia
spolecznego, uczenie szacunku dla odmiennosci kulturowych, budzenie
patriotyzmu). Zachodzi ponadto prawidtowo$é, ze im mniejsza wspél-
nota, tym silniejsze wiezi.

Regionalizacja procesu nauczania-uczenia sie pozwala na konkrety-
zacje tresci ksztalcenia i tym samym unikanie klopotliwego werbalizmu.
Staje sie platforma rzetelnego przyblizania, weryfikowania i oceniania
zjawisk dziejowych. Mozna na niej egzemplifikowaé oraz wyjasniaé
ogblne zjawiska i procesy historyczne, tym samym wspierajac rozwdj
mys$lenia konkretno-historycznego. Regionalizacja pomaga takze prze-
tamywa¢ monopol historii politycznej i nadawaé odpowiednig range
zaniedbywanej w szkole problematyce, np. historii Zycia codziennego.
Przyczynia sie do podniesienia ogélnego poziomu kultury spoteczen-
stwa oraz przezwyciezania wystepujacego w niektérych srodowiskach
kompleksu prowincji.

Wiele wskazuje na to, Ze materiat historyczno-regionalny umozliwia
stosowanie atrakcyjniejszych metod i form ksztatcenia oraz przeorien-
towanie jego celéw. Dzieje sie tak, dlatego ze regionalizacja nauczania
pozwala na czes$ciowe przeniesienie procesu dydaktycznego poza mury
szkoty (wycieczki blizsze i dalsze, éwiczenia topograficzne, dokumen-
tacja miejscowych zabytkéw historycznych, przygotowywanie portfolio
itp.). Zajecia takie moga rozwijaé zainteresowanie historig, dawaé ucz-
niom przedsmak i rado$¢ pracy badawczej. Stwarzaja mozliwos¢ poczucia

! Szerzej na ten temat: D. Konieczka-Sliwiriska, Edukacyjny nurt regionalizmu historycz-
nego w Polsce po 1818 r. Konteksty - koncepcje programowe - realia, Poznan 2011.



sie partnerem nauczyciela, a za-
razem podmiotem ksztalcenia.
Efektem tego moze by¢ wieksza
aktywno$¢ i samodzielno$¢ oraz
czynna postawa mlodziezy wo-
bec poruszanych probleméw.
Dziatalnos¢ tego rodzaju czyni
historie przedmiotem dociekan
naukowych (paranaukowych),
nie za$ - jak to czesto bywa - wia-
ry; bez watpienia regionalizacja
rozszerza $wiat przezy¢idoznan
ucznia na zajeciach lekcyjnych
badz tez pozalekcyjnych.
Zrédtem wiedzy o przeszlosci
blizszej ojczyzny moga by¢ miej-
scowe zabytki, lokalne muzea,
archiwa (np. ko$cielne, miejskie,
gminne), pamiatki znajdujace
sie w rekach prywatnych, rela-
cje uczestnikéw historycznych
wydarzen, czasami podrecznik,
regionalna i lokalna prasa, mo-
nografie poszczegdlnych miej-

scowosci, rozprawy i przyczynki w wydawnictwach historycznych,
performansy oraz przedstawienia z zakresu odtwdrstwa historycznego.
W aplikacji Szlakami Polski Niepodlegtej sa to kapsuly czasu, hipermapy

i hiperteksty.

Material regionalny i lokalny moze by¢ punktem wyjscia do lekcji,
jej trescia lub stuzy¢ podsumowaniu zajeé dotyczacych problematy-
ki z dziejow ojczystych badz powszechnych. W niektérych sytuacjach
moze stanowi¢ ,,poligon” dla ksztatcenia okreslonych umiejetnosci oraz
sprawno$ci poznawczych uczniéw. Jest bowiem wdziecznym polem dla
wszelkiego rodzaju ¢wiczen dydaktycznych. Majg one szczegélny sens
w poznawaniu historii wspélczesnej, kiedy umozliwiajg bezposredni
kontakt z terenem, uczestnikami czy §wiadkami waznych wydarzen

dziejowych.
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Warto tez pamietad, ze regionalizacja procesu nauczania-uczenia
sie stanowi nierzadko swoiste antidotum na odhumanizowanie i od-
personalizowanie historii, ktére dokonato si¢ w dobie zainteresowan
historiografii wielkimi kategoriami historycznymi oraz bezkrytycznego
stosowania w badaniach przeszlosci doswiadczen nauk spotecznych.
Pozwala to zrozumieé, ze wszyscy w jakim$ stopniu tworzymy historie
i jestesmy jej depozytariuszami. Nie ma powodu do obaw, iz z punktu
widzenia ,matej ojczyzny” $wiat zacznie jawic sie jako banalny lub try-
wialny. Jednostki przecietne, z reguty pozbawione cech nadzwyczajnych,
sa bowiem réwnie reprezentatywne dla swoich epok jak wybitni wodzo-
wie, politycy, artysci, uczeni. A to nie jest bez znaczenia dla nowoczesnej
dydaktyki historii. Aplikacja Szlakami Polski Niepodlegtej pokazuje, Ze bez
ludzi z terenu nie mieliby$my postaci sztandarowych.

Idac dalej tym tropem mys$lenia, mozna stawia¢ sobie pytania: na ile
perspektywa zorientowana regionalnie czy lokalnie pomaga zrozumieé,
jak ludzie zamieszkujacy dany region pojmowali samych siebie i otacza-
jaca ich rzeczywisto$¢? Co naprawde byto dla nich wazne, co ksztattowato
ich decyzje? Z jakimi ideami wigzali sie najchetniej? Jakich przywddcéw
wspierali? Zauwazmy, ze z perspektywy regionalistycznej nie sg to ano-
nimowi ludzie, lecz konkretne, znane z imienia i nazwiska jednostki,
nierzadko zwigzane z otoczeniem bliskim uczniom. Z pewnoscig tacy
ludzie i takie miejsca przyczynia sie¢ do uwiarygodnienia formalnej i nie-
formalnej edukacji historycznej. Beda budowaé szacunek dla polskiego
dziedzictwa, nauczycieli i edukatoréw.

Sieganie do konotacji regionalnych stwarza tez mozliwos¢, przynaj-
mniej w jakiej$ mierze, odczuwania aury czaséw, w ktérych zyli dawni
mieszkancy okolicznych terenéw. Bezposrednie kontakty z lokalnymi
zabytkami, Zrédtami historycznymi, namacalnymi §ladami przesztosci,
zostawionymi czesto przez znanych mtodziezy konkretnych ludzi - uta-
twiaja zrozumienie symboliki wspétczesnosci i jej zwiazkéw z przeszios-
cig, szukanie wlasnej tozsamosci historycznej (kim jestem? skad jestem?)
oraz znalezienie swojego miejsca w dzisiejszym $wiecie®. Pobudzajg
wole dzialania na rzecz matej i duzej ojczyzny oraz konstruktywnego
zmieniania zastanej rzeczywistosci.

? Interesujace rozwazania na ten temat prezentuje M. Melchior, Spoteczna tozsamosé jed-
nostki, Warszawa 1990.



W takiej atmosferze proces socjalizacji mio-
dziezy jest bardziej efektywny. Przez ukazywa-
nie przemian zachodzacych w §wiecie przeko-
nan i postaw konkretnych ludzi z przesztosci
miody cztowiek uczy sie szacunku oraz toleran-
cji dla innych. Uswiadamia sobie réznorodnosé
izmienno$¢ $wiata idei. Sprzyja to rozwijaniu
sie systemu humanistycznych wartoéci (szacu-
nek do zycia, godnosci ludzkiej, prawa, wolno-
Sci, tolerancji, dobra, piekna, regut i procedur
demokratycznych). Ksztaltuje pojecia, ktére
funkcjonuja czesto na obrzezach swiadomosci
uczniéw, jak np.: praca, wspétdziatanie, tole-
rancja, wspétodpowiedzialno$é. Uczy dostrze-
gania wartosci, ktére pozostaty niezmienione.
Prowadzi do podnoszenia ogélnego poziomu

kultury spoteczefistwa oraz przezwycigzania  Stanistaw Schéffer w mundurze porucz-

wystepujacej tu i éwdzie megalomanii czy kse-  nika (1926)
nofobii narodowe;j.

Jak wynika z powyzszych uwag, dzieje regionalne i lokalne stwarzaja
niezliczone mozliwos$ci w szkolnej edukacji historycznej. Skala i spo-
soby ich wykorzystania zalezg niemal wylgcznie od inwencji i kultury
dydaktyczno-historycznej nauczyciela. Prace nad modernizacja edu-
kacji historycznej wyzwolity wiele potrzebnej energii. Pigknym tego
przykiadem jest ksigzka Aleksandry i Jacka Kurkéw pt. Dzieje zachwytu,
czyli rzecz o szkole®. Jest to dokumentacja ,wydarzenia, jakim stala sie
klasa dziennikarska lat 1995-1999 III Liceum Ogélnoksztatcacego im.
Stefana Batorego. Jest to zapis odkrywania §wiata przez mtodych ludzi,
przygdd, ktére prowadzity ich do dorostosci”™. Swe nadzwyczajne efekty
dydaktyczne autorzy osiagneli gtéwnie przez srodowiskowe metody
nauczania, ktére sami nazwali ,,nauczaniem przez zachwyt”. Warto je
wzigé pod uwage przy uzytkowaniu aplikacji Szlakami Polski Niepodlegtej.

Jednak nie kazdy nauczyciel badZ edukator musi by¢ nowatorem czy
wrecz eksperymentatorem. Tym wszystkim, ktérzy oczekuja pomocy

® Chorzéw Batory - Wielkie Hajduki 2000.
* Ibidem, s. 5.
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ze strony oséb lub instytucji doradczych, moga stuzyé liczne publikacje.
O kontekstach, koncepcjach programowych i realiach wykorzystania re-
gionalizmu w edukacji historycznej od 1918 r. po dzien dzisiejszy napisata
Danuta Konieczka-Sliwiiska®. Bibliografie prac na ten temat zestawila
Izabela Lewandowska w ,Wiadomo$ciach Historycznych™. Jednym z cie-
kawszych jest opracowanie Alojzego Zieleckiego, ktére wskazuje, jak
mozna wykorzysta¢ czynnik regionalny w pracy z wybranym programem
nauczania’. Znajda w nim potrzebne informacje zwolennicy wszystkich
modeli historii regionalnej i lokalnej. Wiedze te mozna twdrczo zastoso-
wac w aplikacji Szlakami Polski Niepodlegte;j.

® D. Konieczka-Sliwiriska, Edukacyjny nurt regionalizmu historycznego w Polsce po 1818 .
Konteksty - koncepcje programowe - realia, Poznan 2011.

¢ 1. Lewandowska, Nauczanie regionalne w szkole. Wskazéwki bibliograficzne, ,Wiadomosci
Historyczne” 2001, nr 2, s. 97-104.

7 A. Zielecki, Regionalizm w reformowanej szkole polskiej, ,Wiadomosci Historyczne” 2001,
nr2,s. 82-97.



Autonomia nauczyciela historii

Edukacja historyczna bywa traktowana w rézny sposéb. Dla jednych jest
to dziatanie misyjne, dla drugich pozytywistyczna praca nad podstawa wy-
ksztalcenia ogdlnego, a dla niektérych - po prostu ustuga dydaktyczna. Podej-
Scie to zalezy w znacznym stopniu od suwerenno$ci nauczyciela, swobody,
jaka moze on dysponowaé w procesie nauczania-uczenia sie, poczagwszy od
fazy projektowania po ocenianie. Autonomia nauczyciela jest zjawiskiem
pozadanym w systemach demokratycznych. Oznacza ona ,umiejetnos¢
pracy bez nadzoru, umiejetno$¢ przenoszenia (transferu) opanowanych
umiejetnosci w nowe sytuacje oraz umiejetnos¢ odejscia od utartego, me-
chanicznie stosowanego wzoru wyuczonego zachowania™. Ksztaltuje ona,
w znacznym stopniu, relacje miedzy podmiotami ksztalcenia oraz poziom
ich kreatywnosci w stosunku do celéw, metod, form i $rodkéw dydaktycz-
nych. Swoboda ta nigdy nie jest absolutna. W kazdym przypadku jest jako$
regulowana systemowo, normatywnie lub przez oczekiwania spoleczne.

! Por. H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa 2001, s. 167.
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W ustrojach niedemokratycznych edukacja przybiera postaé¢ dyrek-
tywna. Czyni nauczyciela bezkrytycznym realizatorem wytycznych pro-
gramowych oraz instrukcji politycznych. Wyznacza mu role funkcjona-
riusza aparatu administracyjno-panstwowego, zwigzanego rygorami,
ktérych kryteria ustala administracja szkolna. W takich realiach oficjalna
doktryna edukacyjna (w tym obowigzujaca wyktadnia metodologiczna?)
ipresja czynnikéw oficjalnych oniesmiela nauczyciela. Bedac przedmio-
tem jakiego$ projektu politycznego, obawia sie on ryzyka wlasnej samo-
dzielnosci, jak tez innowacyjnosci. Ogranicza swa role do reprodukeji
tre$ci podrecznikowych i szablonéw instruktazowo-metodycznych. Diu-
gotrwato$¢ takiego stanu rzeczy upos$ledza swiadomosé ,teleologiczng”
nauczycieli, wzmacnia ograniczajaca funkcje instytucji edukacyjnych,
utrwala opinie, ze o ksztalcie edukacji historycznej decyduje sie np.
w ministerstwie, kuratorium czy o$rodkach metodycznych.

W opozycji do tego wzorca zostat sformutowany postulat upodmioto-
wienia nauczyciela, zapewnienia mu swobody w interpretowaniu zalecen
programowych, w doborze tresci ksztatcenia, metod, form i §rodkéw
dydaktycznych®. Sprawa ta byta w Polsce przedmiotem wielkich debat
naukowych i metodycznych*. Upominano sie w nich o poszanowanie
indywidualnosci i osobowosci nauczyciela. Tylko w takich warunkach,
moéwita na XIII Powszechnym ZjeZzdzie Historykéw Polskich Anna Ra-
dziwill, jest mozliwe , zaoferowanie tego, co mozna nazwaé wieloosobo-
woscig w zakresie my$lenia i odczuwania. Poznanie historii obszernie
moze i powinno ksztaltowaé poczucie pewnej ciaglosci, ktérej cztowiek
jest uczestnikiem, przejmujac dziedzictwo i tworzac dziedzictwo. [...].
Nauczyciel, ktéry nie posiada wiasnych pogladéw na historie, nie nauczy
ich posiadania”®. Musi on samodzielnie dazy¢ do prawdy. Wedlug tej
dtugoletniej nauczycielki ,fatszywosé¢” wiedzy szkolnej odczuwana jest

* Taka dawat w latach PRL marksizm. Por. R. Stobiecki, Historiografia PRL. Ani dobra, ani
maqdra, ani piekna... ale skomplikowana, Warszawa 2007, s. 163-183.

® J. Maternicki, Autonomia nauczyciela historii [w:] Wspétczesna dydaktyka historii. Zarys
encyklopedyczny dla nauczycieli i studentéw, red. J. Maternicki, Warszawa 2004, s. 15-16.

* Por. np. Pamigtnik XIII Powszechnego Zjazdu Historykéw Polskich, Poznan 6-9 wrze$nia
1984 roku, cz. 1, Referaty plenarne - sekcje, Krakéw-Gdarisk-£6dZ 1986.

® M.M. Drozdowski (moderator dyskusji), Etyka nauczyciela historii [w:] Pamigtnik XIII
Powszechnego Zjazdu Historykéw Polskich, Poznan 6-9 wrzeénia 1984 roku, cz. 1, Refera-
ty plenarne - sekcje, Krakéw-Gdansk-£6dz 1986, s. 206-207.



gtéwnie jako przemilczanie, a dopiero w dru-
giej kolejnosci jako eksponowanie niektérych
faktow.

Zdaniem zwolennikéw szkoty wolnej od
polityki oraz ideologii nauczyciel powinien
mieé prawo do interpretacji wytycznych pro-
gramowych, ktére beda ksztattowaé poglady
historyczne nie tylko uczniéw, ale tez ucza-
cych®. Prawo to powinno rozcigga¢ sie na two-
rzenie autorskich programéw, ktére pozostajac
w zgodzie z przepisami o ramowych planach
nauczania, pozwalajg na realizowanie wtas-
nej koncepcji nauczania-uczenia sie historii,
do polemiki z wyktadnia ,urzedows’, a nawet
podejmowania pewnych eksperymentéw pe-
dagogicznych. W gestii nauczyciela powinny
by¢ wybér i mozliwo$¢é prezentowania wybranej opcji metodologicznej,
uznawanej przez wspodlczesna historiografie’. Powinna ona odcigzaé go
od nadmiaru obowigzkowego materiatu rzeczowego, a sktaniaé do in-
terpretacji i tworzenia narracji®. Jest to jeden z warunkéw efektywnosci
pracy szkoty. Charakter ksztatcenia powinien wynikaé z pewnej relacji
osobowosci nauczyciela oraz cech osobowosciowych i poznawczych ucz-
niéw. Zapewnia to procesowi ksztatcenia konieczng elastyczno$¢ oraz
atrakcyjno$é. Oczywiscie musza i¢ za tym odpowiednie kwalifikacje
i kompetencje nauczyciela, na ktérych strazy maja sta¢ specjalisci oraz
uniwersytety, a nie partie polityczne.

Przelomowym krokiem w tym kierunku byta reforma systemu o$wia-
ty 21999 r. Po kilku latach od jej wprowadzenia na rynku dziatato ok. 200
wydawnictw publikujacych podreczniki oraz pomoce naukowe, w uzyt-
ku szkolnym byto réwnoczeénie ponad 170 podrecznikéw historii (na
wszystkich poziomach ksztalcenia) i kilkaset ,ministerialnych” pro-

© M. Solarska, S/przeciw historia. O czym nie naucza historia i dlaczego? [w:] Historia ludzi,
Historia dla ludzi. Krytyczny wymiar edukacji historycznej, red. I. Chmura-Rutkowska,
E. Glowacka-Sobiech, I. Skérzynska, Krakéw2013, s. 180-181.

7 J. Maternicki, Autonomia..., s. 16.

® J. Maternicki, Préba nowego spojrzenia na cele ksztatcenia historycznego [w:] Cele i tresci
ksztatcenia historycznego, red. J. Maternicki, A. Zielecki, Rzeszéw 1996, s. 23.
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graméw nauczania. W proces dydaktyczny wiaczylo sie wiele fundacji,
stowarzyszen i organizacji pozarzadowych.

Dzisiejsza szkota podstawowa (nie dysponujemy jeszcze doswiadcze-
niami ze zreformowanego liceum - w tym roku dotrze do niego pierwszy
rocznik), mimo zwigkszenia poziomu jej instytucjonalizacji, jest szkota
otwarta. Jest w niej miejsce na nowe technologie, angazujace projekty
inarzedzia, takie jak aplikacja Szlakami Polski Niepodlegtej..., na autono-
mie nauczyciela i uczniéw. Jaka bedzie jej przyszto$¢, to juz zalezy od
jako$ci ksztalcenia kadr o$wiatowych, poziomu kultury dydaktyczno-
-historycznej nauczycieli, braku zbytecznej autocenzury oraz nowych
realiéw finansowych w o$wiacie.



Przyktadowe
scenariusze lekcji






Scenariusz 1.1

Szlak I. Wielka Wojna na ziemiach polskich w latach
1914-1918

Przedmowa

Multimedialng podréz historyczng rozpoczynamy od lekcji poswieco-
nej Wielkiej Wojnie, o ktéra modlit sie prawie sto lat wcze$niej Adam
Mickiewicz'. Narodowy wieszcz nie potrafitby sobie wyobrazié, ze je-
den z czestych wéweczas atakéw terrorystycznych (zamach na arcyksiecia
Franciszka Ferdynanda 28 czerwca 1914 r.) wywola §wiatowg wojne,
rozpoczynajacg pierwszy akt budowy narodowej Europy®. Wojna ta za-
skoczyta Polakéw, ktérzy od kilku pokolen funkcjonowali w organizmach
wrogich sobie pafistw i teraz musieli przeorganizowac¢ swoje zycie naro-
dowe. Mato kto wiedzial, jak zachowac¢ sie w chwili, kiedy dotychczasowi
zaborcy staneli naprzeciw siebie. Padaty rozpaczliwe pytania: jaka droge
wybrac¢? bié sie czy negocjowac? po ktérej stronie sie opowiedzie¢? kogo
wesprzed, a z kim walczy¢? jak wykorzystaé nadarzajaca sie okazje? komu
odda¢ witadze? jakiej Polski oczekiwaé? Nikt nie miat watpliwosci co do
jednego - Polska musi by¢ niepodlegta.

Szlak I pomaga sie dowiedzieé, co sie dzialo wéwczas na $wiecie i na
ziemiach polskich. Pokazuje rézne drogi do wolnosci. Przedstawia m.in.
szanse i ograniczenia na tych drogach, operacje militarne i gry dyploma-
tyczne, programy i kampanie polityczne, wybitnych dowddcéw i politykéw,

! A. Mickiewicz, Ksiggi pielgrzymstwa polskiego, [online:] https://wolnelektury.pl/kata-
log/lektura/ksiegi-narodu-polskiego-i-pielgrzymstwa-polskiego.html [dostep: 20 VI
2019]. Wielki poeta napisat w niej: ,0 wojne powszechna za Wolno$é Ludéw! \ Prosi-
my cie Panie.\ O Bron i orly narodowe. \ Prosimy cie Panie.\ O $mier¢ szcze$liwa na
polu bitwy. \ Prosimy cie Panie.\ O gréb dla ko$ci naszych w ziemi naszej. \ Prosimy cie
Panie.\ O niepodlegtos¢ cato$é i wolnoéé Ojczyzny naszej.\ Prosimy cie Panie.\ W Imie
Ojcai Syna i Ducha Swietego. \ Amen”.

% A. Chwalba, Samobéjstwo Europy. Wielka Wojna 1914-1918, Krakéw 2014.
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Fot. 1 Most tacifiski, zwany tez mostem Gawrito Principa, miejsce zamachu na arcyksiecia
Franciszka Ferdynanda Habsburga

ludzi zwyklych i nadzwyczajnych, fakty i opinie. Pozwala zrozumieé,
dzieki czemu spelnit sie sen o odrodzonej Rzeczpospolitej, ktéra z réznych
wzgledéw jest natchnieniem pokolenia wspétczesnych Polakéw. Thumaczy,
jak do$wiadczenie ,wczoraj” rezonuje w przezywanym ,dzis”.

Temat: Bic sie czy nie bi¢? Polacy wobec | wojny $wiatowe;j

Gtéwne cele

Chronologia historyczna:

« odréznianie przeszlosci, terazniejszosci i przysztosci,

- obliczanie uptywu czasu miedzy wydarzeniami historycznymi (umie-
jetnoéé postugiwania sie osia czasu),

- dostrzeganie ciaglo$ci w zyciu spoteczno-politycznym i kulturowym.

Analiza i interpretacja historyczna:

« krytyczne analizowanie informacji uzyskanych z réznych zrédet (teks-
towych, graficznych, kartograficznych, audiowizualnych) i nadawanie
im znaczen,

Szlak I. Wielka Wojna na ziemiach polskich w latach 1914-1918
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- lokalizacja w czasie i przestrzeni proceséw, zjawisk i faktéw histo-
rycznych przy uzyciu map i planéw w réznych skalach oraz formach,

- rozréznianie w narracji historycznej warstwy informacyjnej, wyjas-
niajacej i oceniajacej,

- objasnianie zwigzkéw przyczynowo-skutkowych,

« ksztalttowanie podstawowych umiejetnosci wnioskowania,

« poszukiwanie §ladéw historii regionalnej i lokalnej na mapie interak-
tywnej i w hipertekstach, bedacych jej czescia sktadows.

Tworzenie narracji historycznej:

- konstruowanie ciggéw narracyjnych przy wykorzystaniu zdobytych
informacji Zrédtowych (zwlaszcza mapy interaktywnej i kapsut czasu),

« postugiwanie si¢ pojeciami historycznymi oraz dostrzeganie zmien-
noéci ich znaczen w czasie i przestrzeni,

« poszukiwanie i wykorzystywanie argumentéw uzasadniajacych wlasne
stanowisko w ramach dyskursu historycznego,

« tworzenie réznych form wypowiedzi i sposobéw opisu przesztosci,

- uwzglednianie zréznicowanego $wiata wartosci ludzkich dziatan za-
réwno w przesztosci, jak i w terazniejszosci.

Metody

« praca z tekstem opracowania,
« praca ze Zrédlem,

- metaplan,

« drzewo decyzyjne,

« burza mézgéw,

+ mapy pojeciowe,

« dyskusja plenarna.

Narzedzia

Tablica interaktywna; urzadzenia mobilne (badZ inne urzadzenia pozwa-
lajace na wigczenie aplikacji); narzedzia i §rodki dydaktyczne wybrane
przez nauczyciela realizujacego lekcje; karty pracy; Internet.

Kontekst organizacyjny

Zajecia nie wykraczaja poza obowigzujaca Podstawe programowq - Hi-
storia - Szkota Podstawowa IV-VIII. Doskonale komponuja sie z bogaty-
mi obchodami 100. rocznicy odzyskania niepodleglosci przez Polske
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w 1918 r. Zajecia powinny stawiaé na aktywno$¢ uczniéw i preferowaé
cele wychowawcze. Nauczyciel wystepuje w nich w roli doradcy, anima-
tora, uczestnika procesu dydaktycznego i partnera w procesie nauczania-
-uczenia sie. Czas i miejsce zajec¢ to jedna lub dwie jednostki w systemie
klasowo-lekcyjnym (w zaleznosci od planu dydaktyczno-wychowawczo-
-opiekuniczego szkoty, przedmiotowych mozliwosci programowych, spe-
cyfiki srodowiskowej uczniéw, stopnia zainteresowania tematyka lekcji).

Grupa odbiorcza

Scenariusz adresowany jest do uczniéw ostatniej klasy szkoty podstawo-
wej, cho¢ mozliwe jest zrealizowanie go w ramach kota zainteresowan
czy innych form zaje¢ pozalekcyjnych takze w innej grupie wiekowej.
Najogélniej rzecz biorac, zajecia przewidziane sa dla mlodziezy, ktéra
rozwinela juz pewne umiejetnosci w zakresie konstruowania obrazéw
i my$lenia abstrakcyjnego.

Przebieg zajec

1. Wprowadzenie do lekgcji

- zapisanie tematu biezacej lekcji, odniesienie go do obowiazujacego
w szkole programu nauczania i miejsca w strukturze aplikacji - wy-
korzystanie tablicy klasycznej lub multimedialnej,

- zapoznanie z instrukcja obstugi aplikacji i otworzenie I szlaku (przy
pierwszym wtaczeniu aplikacji pojawia sie jej struktura i wskazdéwki,
jak korzystaé z poszczegélnych jej elementéw),

« przedstawienie mapy Europa w przededniu I wojny Swiatowej w 1914
(w aplikacji) i oméwienie jej budowy. Przypomnienie jezyka mapy
historycznej®.

2. Wprowadzenie nowego materiatu

Zadanie 1 - dla wszystkich uczniéw. Praca z mapg interaktywna Przebieg
Wielkiej Wojny 1914-1918 na ziemiach polskich. Korzystajac ze Srodkéw kar-
tograficznych, zaznacz na kartach pracy panstwa nalezace do dwéch
blokéw: Tréjprzymierza i Tréjporozumienia. Przeanalizuj polozenie
geopolityczne ziem dawnej Rzeczypospolitej. Czy byto ono korzystne
z punktu widzenia polskich dazeni do niepodleglosci?

® Wiecej w rozdziale Kartograficzna narracja historyczna w tymze Przewodniku.
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Karta pracynri

Nazwa paristwa Tréjprzymierze Tréjporozumienie | Data przystapienia

Wielka Brytania

Niemcy

Rosja

Wtochy

Francja

Austro-Wegry

Serbia

Belgia

Imperium Osmanskie

USA

Portugalia

Polska

Hiszpania

Dodatkowe informacje mozna znalez¢ w kapsule Trdjprzymierze i Trdj-
porozumienie lub w sieci. Zadanie podlega uwaznemu sprawdzeniu przez
nauczyciela. Tabela zawiera pewne ,haczyki”.
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Fot. 2 Kraje Ententy i Trojprzy-
mierza, karykatura

Zadanie 2 - dla wszystkich uczniéw. Burza mézgéw. Na podstawie ekranu
z wprowadzeniem do lekcji i kapsuty Wybuch Iwojny swiatowej nauczyciel
stawia pytanie: ,Dlaczego doszto do wybuchu pierwszej wojny $wiato-
wej?”. Zwraca uwage, ze odpowiedzi na to pytanie jest wiele i ze historycy
zawodowi poswiecili tej sprawie wiele ksiazek i artykutéw*. Prezentuje
ciekawsze wydawnictwa, niewykraczajace poza mozliwosci poznawcze
13-latkéw. Zadaniem uczniéw jest zgloszenie propozycji (pomystéw),
ktére moga poméc w rozwigzaniu problemu. Zostang one zapisane na
tablicy i rozwazone w dyskusji kierowanej przez nauczyciela. Skrajne
pomysty powinny by¢ wykreslone ze sporzadzonej listy. Te, ktére po-

* Zob. np. ]. Pajewski, Pierwsza wojna Swiatowa 1914-1918, Warszawa 2004.

Szlak I. Wielka Wojna na ziemiach polskich w latach 1914-1918
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zostang, beda podzielone na przyczyny posrednie i bezposrednie. Oba
pojecia musza zostaé uwaznie zdefiniowane (metoda: mapy pojeciowe)®.

Karta pracy nr 2

Dlaczego doszto do wybuchu | wojny Swiatowe;j?

Przyczyny posrednie Przyczyny bezposrednie

Przy wykonywaniu tego zadania mozna sie pokusi¢ o ustalenie chro-
nologii wydarzen, ktére doprowadzity do wybuchu I wojny $wiatowej.
Pomocna bedzie umiejetno$¢ obliczania czasu w historii.

® M. Latoch-Zieliriska, Stowne potyczki, czyli o trudnej sztuce dyskusji, Kielce 1999.
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Fot. 3 Utani Legionéw Polskich wkraczajacy do Krakowa, 1914 .

Zadanie 3 - dla uczniéw podzielonych na trzy grupy. Praca ze Zrédlem. Kazda
z grup otrzymuje do przeanalizowania jedna z kapsut czasu:

- grupa I - Legiony Polskie,

- grupa II - Korpusy Polskie w Rosji,

- grupa III - Rada Regencyjna (Polnische Wehrmacht).

Positkujac sie materiatem zawartym w kapsutach i dostepnych w kla-
sie wydawnictwach stownikowo-encyklopedycznych, uczniowie prébuja
ustalié, czy stuzba u boku dawnych zaborcéw moze uchodzi¢ za dziatal-
no$¢ patriotyczng i czy przyczynita sie w jakims$ stopniu do odzyskania
niepodleglo$ci. Zadanie to mozna zrealizowaé przy pomocy metody ,ka-
peluszy mys$lowych”® Eduarda de Bono i jego koncepcji pracy lateralnej
albo metody drzewa decyzyjnego, w ktére uczniowie powinni wpisaé
motywacje zolnierzy ww. formacji. Kazda z grup zajmuje sie oczywiscie
tylko jedng z nich. Dla zapisania wynikéw swej pracy grupa moze wy-
korzystaé nastepujaca karte pracy:

¢ E. de Bono, Myslenie lateralne. Czym jest i jak wiele znaczy?, Warszawa 2015.
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Karta pracynr3

CELE | WARTOSCI

DOBRE DOBRE

N\

KONSEKWENCJE

ZtE > ZtE

WYBOR | WYBOR II

N/

WYBOR

t

SYTUACJA WYMAGAJACA PODJECIA DECYZ]I

Zadanie to obliczone jest raczej na realizowanie celéw ksztatcacych
(umiejetnosci) niz poznawczych (wiedza). Umiejetno$é pracy zespotowej
jest dzi§ bowiem jedng z najbardziej pozadanych kompetencji spotecz-
nych. Z tego wzgledu nalezy budowa¢ atmosfere wspétpracy, ktéra opiera
sie na zasadzie win-win, czyli im lepiej uczniowie wykonajg swoja prace,
tym wyzej zostang ocenieni. Uczniowie moga tez wspéluczestniczyé
W ocenianiu.
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3. Podsumowanie lekgji

Zadanie dla wszystkich uczniéw. Dyskusja plenarna. Nauczyciel stawia
pytanie: Czy odzyskanie niepodlegtosci w 1918 r. byto dzietem przypadku,
szczescia, wykorzystania sprzyjajgcych okolicznosci, czy raczej dzietem dzia-
tari i wysitku Polakéw? Zadanie stawia na rozwéj myslenia historycznego
i kompetencji komunikacyjnych uczniéw, poniewaz na pytanie to nie
mozna znaleZ¢ jednoznacznej odpowiedzi. Nalezy podkreslié, ze jest to
naturalna sytuacja poznawcza. Do merytorycznej strony wypowiedzi
nauczyciel powinien sie¢ jednak wyraZnie odnies¢.

4. Zadanie domowe dla wszystkich uczniéw. Metoda SWOT".

Korzystajac ze zdobytej na lekcji wiedzy oraz kapsuty Koniec wojny ocent
warunki rozejmu z 10 XI 1918 r. W tym celu wykorzystaj zalaczong po-
nizej karte pracy:

Karta pracynr 4

Jak byto? Jak by¢ powinno?

PROBLEM

Warunki rozejmu
z10 X1 1918 .

Dlaczego nie byto tak,

jak by¢ powinno? Co nalezato zrobié?

? Nazwa tej metody jest akronimem angielskich stéw strengths (mocne strony), weaknes-
ses (stabe strony), opportunities (szanse potencjalne lub zaistniale), threats (zagrozenia
rzeczywiste lub prawdopodobne. Stosowanie metody polega na zestawieniu tych cech
w odpowiednich tabelach). Da przypomnienia: M. Koziar, Jak napisaé, http://www.
jaknapisac.com/analiza-swot/ [dostep: 8 VI 2019].
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Fot. 4 Przedstawiciele panstw-sygnatariuszy w sprawie rozejmu, 10 X1 1918 .

Chetni uczniowie moga rozwiazaé quiz, bedacy podsumowaniem
kazdego szlaku w aplikacji. Poniewaz jest on trudny, moga sie w tym celu
positkowaé podpowiedziami rodzicéw oraz innymi Zrédtami informacji.
Bedzie to wzmacniaé¢ namyst nad historia.

Literatura uzupetniajaca dla nauczyciela

A. Chwalba, Samobdjstwo Europy. Wielka Wojna 1914-1918, Krakéw 2014.
A. Chwalba, Wielka Wojna Polakéw 1914-1918, Krakéw 2018.

J. Pajewski, Odbudowa paristwa polskiego, Warszawa 1985.

B.W. Tuchman, Sierpniowe salwy, Warszawa 2014.

Literatura dodatkowa dla ucznia

A. Chwalba, W. Harpula, Zwrotnice dziejéw. Alternatywne historie Polski,
Krakéw 2019.
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Scenariusz 1.2

Szlak I. Wielka Wojna na ziemiach polskich w latach
1914-1918

Przedmowa

Wybuch dziatanin wojennych w sierpniu 1914 roku rzucit nowe $wiatto

na sprawe polska. Po raz pierwszy od czaséw wojny siedmioletniej Pe-

tersburg znalazl sie w stanie wojny z Berlinem i Wiedniem. Solidarnos¢
mocarstw zaborczych wreszcie zostata
przelamana. Ziemie polskie staly sie
miedzynarodowym polem bitwy. Po-
wstato duze zapotrzebowanie na pol-
skiego rekruta. Zaborcy licytowali sie
obietnicami wsparcia Polakéw. W la-
tach 1914-1916 proponowali im coraz
wiekszy zakres swobdd politycznych.
W ostatnich dwéch latach wielkiej woj-
ny sprawa polska przestata by¢ tylko
interesem zaborcéw. Stata sie kwestig
miedzynarodowa. Za niepodlegloscia
Polski wypowiadaty sie Stany Zjedno-
czone, Francja, Wlochy, Japonia i Wiel-
ka Brytania. Sami Polacy staneli przed
widmem bratobéjczych walk. W kazdej
z armii zaborczych stuzyly dziesigtki
tysiecy mtodych Polakéw. Wierzyli oni,
ze walczg o niepodlegla ojczyzne. Sy-
tuacje te dobrze oddaje znany wiersz
Edwarda Stoniskiego napisany we
wrzeéniu 1914 roku:

Fot. 1 Edward Storiski
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W okopach petnych jeku,
Wstuchani w armat huk,
Stoimy na wprost siebie -
Ja - wrég twéj, ty - méj wrég! [...]
A gdy mnie z dala ujrzysz,
Od razu bierz na cel

I do polskiego serca
Moskiewskg kulg strzel.
Bo wciqz na jawie widze

I conoc mi sie $ni,

Ze TA CO NIE ZGINEEA,
Wyrosnie z naszej krwi'.

Wszedzie tam, gdzie byto to mozliwe, powstawaly polskie organizacje.
Wérdd nich wyrézniali sie aktywisci - nastawieni na czynng walke z Ro-
sja - oraz pasywisci, ktérzy pokladali nadzieje w Rosji, a w pdzniejszym
okresie w zachodnich sprzymierzericach. Powstawaty polskie forma-
cje wojskowe zwigzane z obiema walczacymi stronami. W konspiracji
dziatala Polska Organizacja Wojskowa, ktéra walnie przyczynita sie do
odzyskania niepodleglosci. W lekcji tej przesledzimy, jak z wojennych
popiotéw odrodzit sie polski feniks.

Temat: Sprawa Polska podczas | wojny Swiatowej

Gtéwne cele

Chronologia historyczna:

- odréznianie przesztosci, terazniejszosci i przyszlosci,

« postugiwanie sie jednostkami chronologicznymi: wiek, przetom wie-
kéw, dekada, rok,

- obliczanie uplywu czasu miedzy wydarzeniami historycznymi (umie-
jetno$é zastosowania osi czasu zamieszczonej w aplikacji),

- dostrzeganie ciaglo$ci w zyciu spoteczno-politycznym i kulturowym.

! A. Roliniski, A gdy na wojenke szli Ojczyznie stuzyc... piesni i piosenki zotnierskie z lat 1914~
1918, Krakéw 1996, s. 468.
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Analiza i interpretacja historyczna:

« krytyczne analizowanie informacji uzyskanych z réznych zrédet (teks-
towych, graficznych, kartograficznych, audiowizualnych),

« lokalizacja w przestrzeni geograficznej proceséw, zjawisk i faktéw
historycznych - wykorzystanie map interaktywnych oraz hipermap,

- rozrdznianie w narracji historycznej warstwy informacyjnej, wyjas-
niajacej i oceniajacej,

- objasnianie zwigzkéw przyczynowo-skutkowych,

« ksztaltowanie podstawowych umiejetnosci wnioskowania.

Tworzenie narracji historycznej:

- konstruowanie ciggéw narracyjnych dzieki wykorzystaniu zdobytych
informacji Zrédtowych (zwlaszcza mapy interaktywnej, hipermap oraz
kapsul czasu),

- rozumienie poje¢ historycznych i umiejetne postugiwanie sie nimi,

« poszukiwanie i uzywanie argumentéw uzasadniajacych wiasne sta-
nowisko w ramach dyskursu historycznego,

« tworzenie réznych form wypowiedzi.

Metody

- praca z tekstem w postaci drukowanej i fonicznej,
« pracaz mapa,

- praca ze Zrédtem,

« uktadanka,

« burza mézgéw,

+ ,jedno odpada”,

« 0§ czasu.

Narzedzia

Urzadzenia umozliwiajace uruchomienie aplikacji Szlakami Polski Nie-
podlegtej, tablica interaktywna, narzedzia i srodki dydaktyczne wybrane
przez nauczyciela do realizacji lekcji, Internet, infografika, karty pracy,
karykatura.

Kontekst organizacyjny

Zajecia s zgodne z Podstawgq programowgq - Historia - Szkota Podstawowa
IV-VIII. Obejmuja jedna lub dwie godziny w systemie klasowo-lekcyjnym
(w zaleznodci od ogélnych zalozen dydaktyczno-wychowawczo-opie-
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kuniczych szkoty, przedmiotowych mozliwosci programowych, specyfiki
$rodowiskowej uczniéw, stopnia zainteresowania tematyka lekcji). Za-
jecia powinny stawiaé na aktywno$¢ i kreatywno$¢ ucznidw, osiagniete
gléwnie drogg e-learningu. Nauczyciel wystepuje w nich w roli doradcy,
animatora, uczestnika procesu dydaktycznego i partnera w procesie
nauczania-uczenia sie.

Grupa odbiorcza

Zajecia adresowane sg przede wszystkim do uczniéw z ostatniej klasy
szkoly podstawowej. Jest to mtodziez w wieku 13-16 lat, majaca juz pewna
sprawno$¢ w zakresie konstruowania obrazéw i myslenia abstrakcyjnego.
W grupie tej znajda sie osoby interesujace si¢ historig lub nie. Niezaleznie
od tego, ucza sie one tego przedmiotu juz pigty rok. Mozna wiec oczeki-
wad, ze postawione nizej wymagania sa stosowne do ich wrazliwosci oraz
mozliwosci poznawczych. Adresatem scenariusza moze by¢ takze mtodziez
w nieco innym przedziale wiekowym, realizujaca swe zainteresowania
poza systemem klasowo-lekcyjnym (np. w szkolnym kole historycznym).

Przebieg zajeé

1. Wprowadzenie do lekgji:

Na poczatku zaje¢ nauczyciel przy-
pomina uczniom, w jaki sposéb
doszlo do pogorszenia sie relacji
miedzy Rosja a Niemcami i Austro-
-Wegrami. Opowiada o genezie no-
wych sojuszy w Europie. Uczniowie
czytaja kapsute Trojprzymierzei Tréj-
porozumienie.

Kolejnym przedsiewzieciem dy-
daktycznym jest przedstawienie
przez nauczyciela potencjatu mili-
tarnego w Europie, w ktérej Polacy
nie mieli swojego panistwa i stuzy-
li w obcych armiach. Przy pomocy
planszy nr 1nauczyciel ukazuje licz-
be zolnierzy poszczegélnych parnstw
we wrzeéniu 1914 roku. Fot. 2 Tréjprzymierze i Tréjporozumienie
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Plansza nr 1. Liczebno$¢ armii poszczegdlnych parnistw we wrzedniu

1914 roku.
Panstwo Liczba Zotnierzy
Rosja 5.962.000
Niemcy 4.000.000
Francja 3.878.000
Austro-Wegry 1.820.000
Wtochy 1.115.346
Wielka Brytania 632.889
Serbia 240.000
Belgia 222.000

Zadaniem uczniéw jest podanie liczby zolnierzy, ktérymi dyspono-
waly ententa i pafistwa centralne. Pokazuje to niespotykang dotychczas
skale wojny.

2. Wprowadzenie nowego materiatu

Zadanie 1 - dla wszystkich uczniéw. Zapoznanie sie z ekranem wpro-
wadzenia do Lekcji 1 w aplikacji Szlakami Polski Niepodlegtej. Ucznio-
wie zapoznajg sie z pisang forma narracji za posrednictwem wiasnych
smartfonéw lub tabletéw. Moze temu towarzyszy¢ wersja odczytywana
przez lektora za pomoca glo$nika bluetooth, bedacego w dyspozycji
nauczyciela.

Zadanie 2 - dla wszystkich uczniéw. O$ czasu. Dyskusja klasyczna. Po-
stugujac sie mapa interaktywna, zauwaz, w ktérym roku panistwa
centralne poczynily najwieksze postepy. Jak myslisz, dlaczego tak sie
stalo? Uczniowie zapoznaja sie z tekstem kapsuly Rewolucje rosyjskie.
Wykonuja rysunek w postaci mapy mentalnej (mind map) we wtasnych
zeszytach®.

? Dla przypomnienia: W. Kozak, Mapa mentalna czyli twércza technika notowania, Kielce
1919.
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Zadanie 3 - dla uczniéw w pieciu 5-oso-
bowych grupach. Praca w sieci oraz
kapsuly czasu - metoda uktadanki.
Nauczyciel dzieli klase na 5 grup
(5-6-0sobowych), ktérych celem jest
przesledzenie przebiegu I wojny $wia-
towej.

- Grupal-Legiony Polskie (Internet,
kapsuty: Legiony Polskie, Bitwa pod
Rokitng, Walki Legionéw pod Polskq
Gérq i Kostiuchnéwkq)
« Grupa 2 - sytuacja na froncie
wschodnim (Internet, kapsuly:
Zajecie ziem polskich przez paristwa
centralne w1915 1., Rewolucje rosyjskie
(lutowa i pazdziernikowa), Traktat
brzeski, Bitwa pod Tannenbergiem,
Przetamanie frontu pod Gorlicami,
Ofensywa Brusitowa)
« Grupa 3 - sytuacja na froncie za-
chodnim (Internet, np. https://
pl.wikipedia.org/wiki/Front_za-
chodni_(I_wojna_%C5%9Bwiatowa)  Fot. 3 Sytuacja na froncie wschodnim na poczatku
- Grupa 4 - inne formy walki (Inter- 1918 roku
net, kapsuty: Btekitna Armia, Komitet
Narodowy Polski, Polska Organizacja Wojskowa, Korpusy Polskie w Rosji)
- Grupa5 - sprawa Polski na arenie miedzynarodowej (Internet, kapsuly:
Odezwa wielkiego ksiecia Mikotaja Mikotajewicza, Akt 5 listopada, Oredzie
Wilsona)
Na metode te sktadaja sie 3 etapy:
Etap 1
Uczniowie pracuja w grupach tzw. eksperckich. Kazda grupa dostaje
do przestudiowania inng cze$¢ lub inny aspekt tematu, dzialu progra-
mowego itp. Grupy maja za zadanie przedyskutowa¢ i opracowac swoja
czeé¢ wiedzy. Kazda osoba w grupie musi na tyle dobrze zrozumieé
zagadnienie, zeby méc wytlumaczy¢ je innej grupie uczniéw.
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Fot. 4 Satyryczna mapa Europy

Etap 2

Drugi podzial na grupy polega na tym, ze w sktad kazdej nowej grupy
wchodzi jeden z przedstawicieli kazdej z poprzednich (,,eksperckich”)
grup. Przedstawiciele ci kolejno relacjonuja, czego nauczyli sie¢ w po-
przednich grupach, na poprzednim etapie. Dobrym pomystem jest
poleci¢ grupie zadanie zbierajace wszystkie te informacje.

Etap 3

Eksperci wracaja do swoich grup i opowiadaja, czego nauczyli sie w po-
przedniej grupie. Sprawdzaja, czy wszyscy posiedli wymagana wiedze,
umiejetnosci. System ten wymusza wspétprace. Kazdy uczen musi
skorzystaé z pomocy (wiedzy) innego ucznia, aby uzyskaé pozytywny
rezultat, kazdy tez musi poméc wszystkim pozostalym. Metody tego
typu sg od wielu lat szeroko stosowane m. in. w Japonii oraz USA,
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gtéwnie w nauczaniu przedmiotéw Scistych. Jednak najnowsze bada-
nia w tym zakresie pokazuja, Zze metody oparte o nauczanie innych
(ang. self-explanation) moga by¢ z powodzeniem stosowane w nauce
przedmiotéw humanistycznych®.

Zadanie 4 - dla wszystkich uczniéw. Praca ze Zrédtem. Korzystajac z kapsuty
Wybuch I wojny $wiatowej oraz wiedzy pozazrédlowej, sprébuj powiedzieé
co$ na temat reprodukowanej ponizej karykatury. Kiedy i w jakim kraju
powstata? Co symbolizuje? Pamietajmy jednoczes$nie, Ze tego rodzaju forma
przedstawienia osoby, wydarzenia lub przedmiotu cechuje si¢ przesada
w oddaniu charakterystycznych elementéw, wtasciwosci, cech. Karykatura
uwydatnia te cechy zwykle w celu o§mieszenia danej osoby, zjawiska itd.*
(Karykatura znajduje sie w kapsule Wybuch I wojny swiatowej.)

Zadanie 5 - dla wszystkich uczniéw. Praca z osig czasu. Korzystajac z mapy
interaktywnej, tekstu wprowadzenia oraz kapsut czasu umie$¢ wymie-
nione ponizej wydarzenia na osi czasu:
- akt 5 listopada,
- powstanie Rady Regencyjnej,
oredzie prezydenta TW. Wilsona,
« rewolucja paZzdziernikowa,
traktat brzeski,
bitwa pod Tannenbergiem,
« przelamanie frontu pod Gorlicami,
« poczatek ofensywy Brusitowa,
« bitwa pod Rokitna.
Celem tego przedsiewziecia dydaktycznego jest rozwijanie umiejet-
nosci dostrzegania zwiazkéw czasowo-przestrzennych.

Zadanie 6 - dla wszystkich uczniéw. Praca ze zrédtem. Korzystajac z kap-
suly Polska Organizacja Wojskowa oraz wiedzy pozazrédtowej, odpowiedz
na pytanie: Jak myslisz, co symbolizuje, do jakich wartosci odwotuje

® J. Dunlosky i In., Improving Students’ Learning With Effective Learning Techniques: Promi-
sing Directions From Cognitive and Educational Psychology, ,Psychological Science in the
Public Interest” 2013, s. 4-58.

* Pomocg w dalszej pracy moze by¢ dla nauczyciela opracowanie J. Poraziriskiego, Kul-
tura Smiechu: ludzie - teksty - konteksty, Torun 1915.
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sie odznaka POW? Praca w formie burzy
mobzgdw, tj. zglaszanie pomysiéw, ana-
liza i ostateczna weryfikacja (odznaka
znajduje sie w kapsule Polska Organizacja
Wojskowa).

Zadanie 7 - dla wszystkich uczniéw. Pra-
ca z mapg interaktywng. Zdanie wpro-
wadzajace o ksztaltowaniu nowej mapy
Europy. Przy uzyciu mapy interaktyw-
nej podziel paristwa na te, ktére przestaty
istnie¢, i te, ktére powstaty po I wojnie

Fot. 5 Odznaka POW, ze zbioréw Muzeum Woj-  $wiatowej. Udziel odpowiedzi, wstawiajgc
ska Polskiego w Warszawie znak x w odpowiednig kolumne.
Karta pracy nrli
Nazwa panstwa Powstato Przestato istnie¢
Finlandia

Cesarstwo Niemieckie

Estonia

Litwa

Austria

Czarnogéra

Wegry

Imperium Osmarskie

Serbia
SHS

Polska

totwa

Czechostowacja
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Ktore panistwa utracily najwiecej terytoriéw w czasie I wojny §wiatowej?
Do jakiego bloku militarnego nalezaty te kraje?

3. Podsumowanie lekgji

Dla rekapitulacji lekcji wykorzystuje sie quiz zamieszczony w aplikacji
pod Lekcja 2. Zawiera on 10 pytan dotyczacych gtéwnie faktografii. Gdyby
wynik quizu nie byt satysfakcjonujacy, uczniowie moga wykona¢ dodat-
kowe zadanie oparte na metodzie ,jedno odpada” (metoda ta $wietnie
sprawdza sie jako powtérka wiadomosci).

Karta pracy nr 2
Rosja Niemcy Wtochy Austro-Wegry
Hindenburg Ludendorff Tannenberg Ypres

odezwa Wielkiego
Ksiecia Mikotaja
Mikotajewicza

»My, Pierwsza

Akt 5 listopada oredzie Wilsona Brygada”

J6zef Pitsudski Wtodzimierz Lenin Roman Dmowski J6zef Haller

4. Praca domowa dla wszystkich uczniéw

Praca ze Zrédlem. Konstruowanie narracji. Wykorzystujac kapsuly cza-
su: Oredzie Wilsona, Akt 5 listopada oraz Odezwe Wielkiego Ksiecia Mikotaja
Mikotajewicza, sprobuj odnalez¢é podobienstwa i réznice pomiedzy tymi
dokumentami. Wyjaénij znaczenie terminu ,wielka licytacja’. Najlepiej
zredagowany artykutl hastowy nauczyciel umiesci w Szkolnej encyklopedii
powszechnej, w ktérej uczniowie publikuja definicje trudniejszych wyra-
zen poznawanych na lekcjach z réznych przedmiotéw.

Literatura uzupetniajaca dla nauczyciela

A. Chwalba, Samobdjstwo Europy. Wielka Wojna 1914-1918, Krakéw 2014
A. Chwalba, Legiony Polskie 1914-1918, Krakéw 2018

A. Chwalba, Wielka Wojna Polakéw 1914-1918, Warszawa 2018
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Materiaty dodatkowe dla ucznia
Artykuty popularnonaukowe dotyczace I wojny §wiatowej: https://nie-
podlegla.dzieje.pl/artykuly

Fot. 6 Uchwaty Wiecu Ludowego w Warszawie, 26 X 1916 .
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Scenariusz 2.1

Szlak Il. Walki Polakéw o wytyczenie granic Il RP
w latach 1918-1922

Przedmowa

Jest to najobszerniejsza lekcja w calej aplikacji mobilnej Szlakami Pol-
ski Niepodlegtej 1914-1922. Interaktywny atlas historyczny. Opowiada ona
o ksztaltowaniu sie granic II Rzeczypospolitej po 123 latach jej nieobec-
nos$ci na mapach politycznych Europy. W okresie 1918-1921 toczyto sie
réwnoczeénie sze$¢ wojen Polski z sgsiadami. Koficzyty sie one regula-
cjami, ktére ostatecznie, po pieciu latach od zakoniczenia Wielkiej Wojny,
wyznaczyly granice II Rzeczypospolitej oraz uksztaltowaly stosunki
z innymi pafistwami i narodami. Byly one zle. Poza Rumuniga Polska nie
miata przyjaznego sasiada. Z Litwa pozostawata nawet w stanie wojny do
1938 r. Scenariusz stara si¢ pokazad, jak gteboko sg zakorzenione spory
o ziemie, jak sa rozwigzywane i jak mocno hamuja postep cywilizacyjny.
Lekcja ta ma zacheci¢ uczniéw do rozwazenia koncepcji alternatyw-
nych wobec konfliktéw terytorialnych. Dzisiaj tatwiej o taka refleksje
niz 100 lat temu.

Temat lekcji: Odbudowa granic niepodlegtej Polski

Gtéwne cele

Chronologia historyczna:

- odréznianie przesztosci, terazniejszosci i przyszlosci,

« postugiwanie si¢ jednostkami chronologicznymi: wiek, przetom wieku,
dekada, rok,

- obliczanie uptywu czasu miedzy wydarzeniami historycznymi (umie-
jetno$é postugiwania sie osig czasu),

- dostrzeganie ciggloici w zyciu spoteczno-politycznym i kulturowym.
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Analiza i interpretacja historyczna:

« krytyczne analizowanie informacji uzyskanych z réznych zrédet (teks-
towych, graficznych, kartograficznych, audiowizualnych),

« lokalizacja w przestrzeni geograficznej proceséw, zjawisk i faktéw
historycznych - wykorzystanie map interaktywnych oraz hipermap,

- rozrdznianie w narracji historycznej warstwy informacyjnej, wyjas-
niajacej i oceniajacej,

- objasnianie zwigzkéw przyczynowo-skutkowych,

« ksztaltowanie podstawowych umiejetnosci wnioskowania,

« wykorzystywanie wynikéw pracy osigganych w dziataniach zespotowych,

- poszukiwanie §ladéw historii regionalnej i lokalnej na planie miasta,
na mapie interaktywnej oraz na hipermapach i w hipertekstach, be-
dacych jej czescig sktadows.

Tworzenie narracji historycznej:

« konstruowanie ciggéw narracyjnych przy wykorzystaniu zdobytych
informacji zrédlowych (zwlaszcza mapy interaktywnej, hipermap
oraz kapsut czasu),

- rozumienie poje¢ historycznych i umiejetne postugiwanie sie nimi,

« poszukiwanie i wykorzystywanie argumentéw uzasadniajacych wlasne
stanowisko w ramach dyskursu historycznego,

« tworzenie réznych form wypowiedzi: planu, notatki, infografiki,

- uwzglednianie zréznicowanego §wiata wartosci ludzkich dziatan
w przeszlosci, jak i teraZniejszosci.

Metody

- praca z tekstem w postaci drukowanej i fonicznej,
- praca ze Zrédtem,

« burza mézgéw,

- metody ksztalcace umiejetnos¢ pracy w grupie,

+ 0§ czasu,

»jedno odpada”,

« krzyzéwka.

Narzedzia

Urzadzenia mobilne lub inne umozliwiajace zastosowanie aplikacji,
tablica interaktywna, narzedzia i §rodki dydaktyczne wybrane przez
nauczyciela do realizacji lekcji, Internet, karty pracy, plan miasta.
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Kontekst organizacyjny

Zajecia sg zgodne z Podstawq programowgq - Historia - Szkota Podstawowa
IV-VIII. Moga by¢ organizowane w ramach formalnej i nieformalnej
edukacji historycznej. Obejmuja jedna godzine w systemie klasowo-
-lekcyjnym albo 45 min poza tym systemem (czas zajeé mozna wydtu-
zy¢ w zaleznosci od planu dydaktyczno-wychowawczo-opiekuniczego
szkoly, przedmiotowych mozliwosci programowych, specyfiki $rodo-
wiskowej uczniéw, stopnia zainteresowania tematyka lekcji). Zajecia
powinny stawiaé na aktywno$¢ uczniéw, funkcjonalno$é wiedzy oraz
ksztaltowanie §wiadomo$ci i kultury historycznej, gléwnie za pomoca
e-learningu. Nauczyciel wystepuje w nich w roli doradcy, animatora,
uczestnika procesu dydaktycznego i partnera w procesie nauczania-
-uczenia sie.

Grupa odbiorcza

Zajecia adresowane sa do uczniéw w wieku 13-16 lat, majacych juz spore
mozliwosci w zakresie konstruowania obrazéw i myslenia abstrakcyj-
nego. Znajda sie w niej uczniowie interesujacy sie¢ historig lub nie. Tak
czy inaczej, ucza sie oni tego przedmiotu juz piaty rok. Mozna wiec
oczekiwad, ze postawione ponizej wymagania sg stosowne do ich wraz-
liwosci i mozliwosci poznawczych. Adresatem scenariusza moze byé
takze mlodziez w nieco innym przedziale wiekowym, realizujaca swe
zainteresowania poza systemem klasowo-lekcyjnym (np. w szkolnym
kole historycznym).

Przebieg zajec

1. Wprowadzenie do lekgji

Przedstawienie tematu biezacej lekeji, odniesienie go do obowigzujacego
w szkole programu nauczania i miejsca w strukturze aplikacji - wyko-
rzystanie tablicy multimedialnej.

Przedstawienie granic przedrozbiorowych na mapie interaktywnej
Granice Rzeczypospolitej z 1772 r. i wykonanie ¢wiczenia polegajacego na
zaznaczeniu znakiem x miast, ktére wchodzity w sktad Rzeczypospolitej
przed pierwszym rozbiorem (1772 r.), weszly w granice terytorium pan-
stwa polskiego po I wojnie §wiatowej oraz dzis naleza do Polski (wszystkie
pozycje znajduja sie w legendzie mapy gléwnej szlaku 2). Wykorzystanie
kart pracy.
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Karta pracynr1l

Miasto

Wchodzito w sktad
I Rzeczypospolitej

Weszto
w sktad Il RP

Dzi$ nalezy
do Polski

Wroctaw

Gdansk

Kowno

Lwéw

Cieszyn

Kijow

Wilno

Opole

Minsk

Szczecin

Bydgoszcz

Poznan

Krakéw

Lublin

Czarnobyl

Olsztyn

Katowice
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Fot. 1 Granice | Rzeczypospolitej, Il RP oraz wspétczesne

2. Wprowadzenie nowego materiatu:

Zadanie 1 - dla wszystkich uczniéw. Ekran wprowadzenia do Lekcji 2. Ucz-
niowie zapoznaja sie z pisana i foniczng forma narracji za po$rednictwem
dostepnych urzadzen.

Nauczyciel zaczyna realizacje zadania od pytania, jak uczniowie rozu-
miejg stowa Thora Heyerdahla - ,Granice? Nigdy zadnej nie widzialem,
ale styszalem, ze istnieja w umystach niektérych ludzi”. W ten sposéb
zwraca uwage na wieloznaczno$é wypowiedzi (granice miedzyparistwo-
we i granice wyobraZni, planéw politycznych oséb odpowiadajacych za
powstanie niepodleglej Polski).

Zadanie 2 - dla uczniéw podzielonych na 6 grup. Praca ze Zrédtem. Nauczyciel

zapisuje na tablicy zagadnienia do opracowania, dokonuje podziatu klasy

i przydziela do analizy materiaty Zrédtowe zawarte w kapsutach czasu:

« Ksztaltowanie sie granicy potudniowo-wschodniej - kwestia Ukrainy
(kapsuty: Walki o Lwéw, Ofensywa Hallera).
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- Ksztaltowanie sie granicy wschodniej - wojna polsko-bolszewicka (In-
ternet, np. https://plwikipedia.org/wiki/Wojna_polsko-bolszewicka)

« Ksztaltowanie si¢ granicy pétnocnej i zachodniej - kwestia Pomorza,
Wielkopolski, Warmii i Mazur (kapsuly: Traktat wersalski, Powstanie
wielkopolskie, Plebiscyt na Warmii i Mazurach).

« Ksztaltowanie sie granicy zachodniej - kwestia Slaska (kapsuta: Po-
wstania $lgskie).

- Ksztaltowanie sie granicy pétnocno-wschodniej - relacje z Litwa (kap-
suly: Zajecie Wilna, Bunt Zeligowskiego).

« Ksztaltowanie sie granicy potudniowej - stosunki z Czechostowacja
(kapsuty: Rada Narodowa Ksigstwa Cieszyriskiego, Slgsk Cieszyriski).

Uczniowie z kazdej grupy zapoznaja sie z odpowiednim materiatem

zrédtowym. Nastepnie formutuja wnioski i zapisuja je na tablicy w od-

powiednich kolumnach. Uczniowie starajg sie uzgodni¢ odpowiedz na

pytanie: O ktéra granice stoczono najciezsze walki i dlaczego?

Zadanie 3 - dla wszystkich uczniéw. Po analizie mapy interaktywnej ucz-
niowie zaznaczajg znakiem X na karcie pracy kraje, z ktérymi Polska
toczyla spory terytorialne (mapa Polska i jej sgsiedzi w wyszukiwarce
map). Zadanie stuzy sprawdzeniu i utrwaleniu wiedzy nabytej podczas
¢wiczenia 2.

Karta pracy nr2

Kraj Spér/brak sporu

Rumunia

Litwa

totwa

Niemcy

Czechostowacja
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Fot. 2 Mapa Polska i jej sasiedzi

Zadanie 4 - dla wszystkich uczniéw. O$ czasu. Uczniowie, postugujac sie
mapg interaktywna oraz tekstem wprowadzenia, umieszczaja wymie-
nione ponizej wydarzenia na osi czasu:

- poczatek walk o Lwéw

- powstanie wielkopolskie

« III powstanie $laskie

« traktat ryski

- bunt Zeligowskiego

« plebiscyt na Warmii i Mazurach

« I powstanie $lgskie
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Celem tego przedsiewziecia dydaktycznego jest ¢wiczenie umiejet-
nosci w zakresie chronologii, ktére sg konieczne do ustalania czasu po-
wstania Zrédet.

Zadanie 5 - dla wszystkich uczniéw. Karty pracy. Nauczyciel wprowadza
uczniéw w tematyke plebiscytéw przy pomocy wiasnej prezentacji
multimedialnej. Powinien zwréci¢ uwage na to, ze na niektérych ob-
szarach, bedacych przedmiotem sporu miedzy dwoma panstwami,
zwycieskie mocarstwa postanowily zorganizowacé oficjalne plebiscyty,
umozliwiajagce miejscowej ludnosci przedstawienie wlasnego stanowi-
ska w sprawie przyszlej przynaleznosci pafistwowej. Takie rozwiazanie,
na pierwszy rzut oka sprawiedliwe i demokratyczne, mialo tez swoje
ograniczenia.

Nauczyciel prosi uczniéw, by na podstawie kapsul Plebiscyt na Warmii
i Mazurach oraz Powstania $lgskie wskazali czynniki, ktére mogly mieé
wplyw na wyniki plebiscytéw.

Nastepnie proponuje wspélne zredagowanie artykutu hastowego
,Plebiscyt” do Szkolnej encyklopedii powszechnej, gdzie zamieszczone sa
wazniejsze terminy uzywane i wyjasniane na lekcjach z réznych przed-
miotéw.

Zadanie 6 - dla wszystkich uczniéw. Praca z planem miasta (ew. mapa za-
mieszkiwanej jednostki administracyjnej). Zastanéw sie, czy w poblizu
twojego miejsca zamieszkania istnieja pomniki lub tablice upamietnia-
jace walki o niepodlegto$¢? To sg ,,miejsca pamieci”. Wskaz je na planie
albo mapie na tablicy interaktywnej lub na mapach Google.

3. Podsumowanie lekgji:

Dla rekapitulacji lekcji mozna wykorzystaé quiz dotaczony do Lekcji 2.
Zawiera on 10 pytan dotyczacych gtéwnie faktografii. Jezeli wynik quizu
bedzie mato satysfakcjonujacy, uczniowie moga dokonaé utrwalenia
wiadomosci, postugujac metoda ,jedno odpada”. Polega ona na znale-
zieniu w ciagach logicznych jednego niepasujacego do siebie wyrazenia
i wykres$leniu go. Mozna do tego uzy¢ slajdu przygotowanych przez na-
uczyciela kart pracy.
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Fot. 3 Ogtoszenie: Mazury do

Polski
Karta pracynr3
Wilno Zeligowski Pitsudski Lwow
Powstanie' Haller Btekitna Armia Ukraina
wielkopolskie
Naczelna Rada . .
Korfanty Ludowa plebiscyt Dmowski
POwW Poznan Paderewski cud nad Wista
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Celem ¢wiczenia jest wytworzenie skojarzen pomiedzy postaciami
i wydarzeniami, w ktérych dane osoby odegraty znaczaca role.

4. Praca domowa

Uzupelnieniem ¢éwiczen lekcyjnych jest krzyzéwka utrwalajaca wia-
domo3ci. Zostanie ona przekazana uczniom za posrednictwem poczty
internetowe;j.

Krzyzéwka

L|L|w|O6|WwW

0./ S| L|A|S|K

.| G|D|A|N|S|K

2. | W | I T|O|S

3. H| A | L L|E|R

W obronie tego miasta walczyty Orleta

W latach 1918-1922 naczelnik panstwa, pierwszy marszatek Polski
Miejsce konferencji pokojowej koniczacej I wojne $wiatows

W tym miescie powstal rzad Ignacego Daszyniskiego

Miasto, w ktérym ukonstytuowata sie Polska Komisja Likwidacyjna
Miasto to zajat Lucjan Zeligowski w czasie swojego ,,buntu”

Znany kompozytor, reprezentowat Polske podczas konferencji
w Wersalu

Nooe e
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8. Prezydent USA, ktéry w 1918 r. wypowiedziat sie w sprawie Polski

9. Glosowanie miejscowej ludnosci w sprawie przynaleznosci teryto-
rialnej

10. Na tym terenie wybuchly az trzy powstania w latach 1919-1921

11. Autonomiczne miasto-panstwo istniejace w okresie miedzywojen-
nym

12. Stal na czele Polskiej Komisji Likwidacyjnej

13. Dowodzit ofensywa przeciw Ukrainie w kwietniu 1919 r.

Literatura uzupetniajaca dla nauczyciela

O granice Drugiej Rzeczypospolitej. Frontowe wspomnienia Wilhelma Wilczyri-
skiego, wstep i opracowanie A. Jedrzejewska, P. Waingertner, £6dz 2012
P. Nehring, Zapomniani Zotnierze niepodlegtosci, 2018

Solak, Zotnierze Niepodleglej: polskie wojsko w Rosji 1914-1920, Krakéw 2018
A. Ignatowicz, P. Rozwadowski, Niepodlegtos¢ i granice Polski 1914-1922,
Warszawa 2015

J. Loziniski, Narodziny Niepodlegtej Polski. Lata 1918-1926, Warszawa 2018

Materiaty dodatkowe dodatkowa dla ucznia

Artykuty popularnonaukowe dotyczace ksztaltowania sie granic Il Rze-
czypospolitej: https://niepodlegla.dzieje.pl/artykuly

Fot. 4 Defilada pierwszych oficeréw wielkopolskich
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Scenariusz 2.2

Szlak Il. Walki Polakéw o wytyczenie granic Il RP
w latach 1918-1922

Przedmowa

0d 1795 r. kilka pokolen: Polakéw $nito sen o niepodlegtej Rzeczypospo-
litej. Chcac go przezywaé na jawie, setki tysiecy synéw szlacheckich
(choé¢ nie tylko) organizowalo powstania zbrojne. Tworzyla sie oraz
byta niszczona legalna i nielegalna opozycja. O niepodlegtosci méwito
sie na zebraniach robotniczych i chtopskich. Na pogrzebie generatowej
Sowinskiej w Warszawie manifestowaly swéj patriotyzm kobiety. We
Wrzeéni strajkowaly dzieci, ktére nieco pézniej wkladaty mundury legio-

Fot. 1 Zajecie gmachu Dyrekeji Kolei w Gdanisku po ratyfikacji traktatu wersalskiego
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nowe lub powstancze. Nieoficjalnym hymnem byta Warszawianka 1831 .
z najbardziej znang zwrotka ,Hej, kto Polak, na bagnety! Zyj, swobodo,
Polsko, zyj!”. Twércéw Polskiej niepodleglosci bylo wielu, nie dwéch i nie
dziesieciu, wielu. Byty to pojedyncze osoby, ugrupowania polityczne
(oczywiscie te, ktére mialy realne znaczenie), wspélnoty lokalne, for-
macje wojskowe oraz instytucje miedzynarodowe.

Kiedy Wielka Wojna weszla w faze decydujaca, wszystkie srodo-
wiska niepodlegloéciowe (razem lub samodzielnie) przystapity do
skwapliwego konstruowania nowej mapy II Rzeczypospolitej. Pomagali
w tym badZ przeszkadzali sojusznicy albo wrogowie z zagranicy. Przy-
pominato to uktadanie puzzli, ktérych elementami byly rzeczywiste
jednostki terytorialno-ludnosciowe (regiony, tzw. ziemie, a nawet po-
jedyncze miasta). Prace te podjeto tuz po wybuchu wojny, choé z géry
byto wiadomo, ze nie wszystkie elementy uktadanki sie odnajda. Zbyt
wiele zmienito si¢ w Europie od schytku XVIII wieku, by do éwczesnego
porzadku wrécié.

Temat lekcji: O nowy ksztatt Rzeczypospolitej - granice i pogranicza

Gtéwne cele

Chronologia historyczna:

- odréznianie przesztosci, terazniejszosci i przyszlosci,

« umiejetnos¢ postugiwania sie jednostkami chronologicznymi, takimi
jak stulecie, przetom wiekéw, dekada, rok, daty dzienne,

- obliczanie uptywu czasu miedzy wydarzeniami historycznymi (umie-
jetno$é postugiwania sie osia czasu zamieszczona w aplikacji),

- dostrzeganie cigglosci w zyciu spoteczno-politycznym i kulturalnym.

Analiza i interpretacja historyczna:

« krytyczne analizowanie informacji uzyskanych z réznych zrédet (teks-
towych, graficznych, kartograficznych, audiowizualnych),

- lokalizacja przestrzenna proceséw, zjawisk i faktéw historycznych na
mapach i hipermapach w réznych skalach,

« rozréznianie w narracji historycznej warstwy informacyjnej, wyjas-
niajacej i oceniajacej,

« wykrywanie zwigzkéw przyczynowo-skutkowych, ksztaltowanie pod-
stawowych umiejetnosci wnioskowania i argumentowania,
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« wykorzystywanie wynikéw pracy zespolowej,

« odréznianie tekstéw Zrédtowych od oméwien i komentarzy bedacych
czeécia aplikacji.

Tworzenie narracji historycznej:

« konstruowanie ciggéw narracyjnych dzieki wykorzystaniu zamiesz-
czonych w aplikacji materialéw zrédtowych,

- postugiwanie si¢ pojeciami historycznymi i nadawanie im réznych
znaczen,

« poszukiwanie i wykorzystywanie argumentéw uzasadniajacych wlasne
stanowisko w ramach dyskursu historycznego,

« tworzenie réznych form wypowiedzi: opowiadania, gtosu w dyskus;ji,
planu i zestawienia statystycznego,

« uwzglednianie zréznicowanego §wiata wartosci, ksztalttowanie posta-
wy poszanowania dla cudzych pogladéw oraz argumentacji.

Metody

- praca z tekstem (w wersji pisanej i foniczne;j),
« praca z mapa,

- praca ze Zrédtem,

- technika ,skala odpowiedzi”,

« metoda ,mapy pojeciowe”,

dyskusja plenarna,

+ 0§ czasu.

Narzedzia

Urzadzenia mobilne lub inne umozliwiajace zastosowanie aplikacji,
tablica multimedialna, narzedzia i §rodki dydaktyczne wybrane przez
nauczyciela do realizacji lekeji, karty pracy, Internet.

Kontekst organizacyjny

Zajecia s zgodne z Podstawg programowgq - Historia - Szkota Podstawowa
IV-VIII. Obejmuja jedng lub dwie godziny w systemie klasowo-lekcyjnym
(w zalezno$ci od planu dydaktyczno-wychowawczo-opiekuniczego szkoly,
przedmiotowych mozliwo$ci programowych, specyfiki srodowiskowej
uczniéw, stopnia zainteresowania tematyka lekcji itp.). Zajecia powinny
stawiaé na aktywno$¢ i kreatywno$¢ uczniéw oraz umiejetno$é pracy ze-
spotowej, osiggana gtéwnie za pomoca e-learningu. Nauczyciel wystepuje
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w nich w roli doradcy, animatora, uczestnika procesu dydaktycznego
i partnera w procesie nauczania-uczenia sie.

Grupa odbiorcza

Zajecia adresowane sa przede wszystkim do uczniéw z ostatniej klasy
szkoly podstawowej. Jest to miodziez w wieku 13-16 lat, majaca juz
spore umiejetnosci konstruowania obrazéw i myslenia abstrakcyjnego.
W grupie tej znajda sie osoby interesujace sie historig lub nie. Nieza-
leznie od tego, ucza si¢ one tego przedmiotu juz piaty rok. Mozna wiec
oczekiwaé, ze postawione nizej wymagania sg stosowne do ich wraz-
liwosci i mozliwosci poznawczych. Adresatem scenariusza moze byé
takze mlodziez w nieco innym przedziale wiekowym, rozwijajaca swe
zainteresowania poza systemem klasowo-lekcyjnym (np. w szkolnym
kole historycznym).

Przebieg zajeé

1. Wprowadzenie do lekgji

Zapisanie tematu biezacej lekcji, odniesienie go do obowigzujacego
w szkole programu nauczania i miejsca w strukturze aplikacji - wyko-
rzystanie tablicy multimedialne;j.

Praca z mapa. Sprawdzenie umiejetno$ci czytania map zamieszczo-
nych w aplikacji interaktywnej: Granice Polski przed rozbiorami z 1772
oraz Podziat Rzeczypospolitej Polskiej w latach dwudziestych (moze byé ona
zestawiona z mapa $cienng Europa w XVIII wieku). Przypomnienie zasad-
niczych cech i elementéw jezyka mapy™:

« legenda, podziatka i skala mapy,

- jezyk wewnetrzny (sktadnia): np. krzyz, miasto, linia brzegowa, strony
$wiata, elementy jakosciujace (wiekszy, mniejszy itp.),

- jezyk zewnetrzny (semantyka) - np.: uprawy, granica, bitwa, front.

Cwiczenie to zasadniczo skupia sie na rozwoju umiejetnosci odkrywa-
nia, jaki sens niosg znaki na mapie oraz jakie zwiazki zachodza miedzy
nimi a rzeczywistymi (rzadko) lub wyobrazonymi (czesciej) obiektami
w terenie. Polega ono na przedstawieniu podziatu na krainy geogra-
ficzno-przyrodnicze (np. battycka, $laska, karpacka), jednostki admi-
nistracyjne (np. wojewédztwo wolytiskie, lwowskie, stanistawowskie)

! Rozdziat Kartograficzna narracja historyczna w tymze Przewodniku.
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i terytoria zaborowe (Galicja, Krélestwo Polskie i ziemie zabrane, zabér
pruski) w 1772 11922 r.? Cele tego éwiczenia s3 zaréwno autonomiczne,
jak wtérne®.

Prezentacja multimedialna nauczyciela na temat: Konflikt pomiedzy
zaborcami Polski podczas I wojny Swiatowej. Rozpad sojuszu trzech czarnych
ortéow*. Rola nauczyciela jest wskazanie dlugotrwatosci i réznorodnoéci
zabiegéw antypolskich w okresie porozbiorowym, po czym doprowadze-
nie uczniéw do konkluzji, ze niepodlegtos¢ nie byta nam dana - trzeba
ja bylo wywalczy¢, stosujac rozmaite formy i strategie walki. Granice
s atrybutem panstwa i tym nalezy tlumaczyé¢ sity, jakie skierowano do
ich uksztattowania.

2. Wprowadzenie nowego materiatu

Zadanie 1 - dla wszystkich uczniéw. Ekran wprowadzenia. Uczniowie zapo-
znaja sie z pisang forma narracji za posrednictwem dostepnych urzadzen.
Lekturze towarzyszy wersja foniczna przedstawiana przez lektora.

Zadanie 2 - dla wszystkich uczniéw. Technika ,skala odpowiedzi”. Ekspo-
nujemy na tablicy (dowolnej konstrukcji) znane juz z ekranu wprowa-
dzenia zdanie: ,Granicami dla politycznych planéw nowo ksztattujacego
sie pafistwa byly aspiracje innych narodéw”. Uczestnicy wyrazajg swoja
opinie na ten temat, ustawiajac sie w odpowiedniej odlegtosci od tab-
licy. Znaczy to, ze im wieksza odleglos¢ od tablicy, tym wrazliwo$¢ na
aspiracje innych narodéw jest mniejsza. Ochotnicy uzasadniajg swoéj
wybdr. Technika ta pozwala uczniom zauwazy¢, ze ich opinie moga
sie znacznie rézni¢. R6znorodnos¢é pogladdéw istnieje takze w Swiecie
historykéw, ktérzy przesziosé badajg i opowiadajg o niej, uwzglednia-
jacrézne punkty widzenia. ,Skala odpowiedzi” uczy umotywowanego
stawania po jakiej$ stronie, szukania wlasnych argumentéw, polemi-
zowania z innymi. Wynik tego zadania jest tez informacja zwrotna dla

* A. Piskozub, Dziedzictwo polskiej przestrzeni. Geograficzno-historyczne podstawy struk-
tur przestrzennych ziem polskich, Wroctaw-Warszawa-Krakéw-Gdansk-EédZ 1987,
5. 98-207.

® Rozdziat 3 w tymze Przewodniku.

* Analogia do tzw. traktatu Loewenwolda, przymierza podpisanego w 1732 r. Grafika to-
warzyszaca prezentacji (trzy czarne orly przeciw jednemu biatemu) ma wymiar sym-
boliczny i duzg no$noé¢ dydaktyczna.



Fot. 2 Legia Kobieca we Lwowie, przy karabinach maszynowych przed Kopcem
Unii Lubelskiej

nauczyciela. Pozwala mu oceni¢ i ewentualnie zweryfikowaé wiasne
dziatania dydaktyczne.

Zadanie 3 - dla uczniéw podzielonych na sze$é grup. Praca ze zrédlem. Kazdy
z 4-5-osobowych zespoléw otrzymuje zadanie przeanalizowania jednej
z 15 kapsut czasu. Uczniowie powinni mie¢ $wiadomosé, ze za przyta-
czeniem kazdego terytorium do macierzy stala przewaznie: inicjatywa
obywatelska (dzialania lokalnych mieszkaricéw oraz ich przedstawicieli),
rozwigzania wojskowe (przewaznie sterowane centralnie) lub decy-
zja badz tez mediacja miedzynarodowa. Czynniki te mogty mieé rézny
udziat. Analizie pod takim katem zostang poddane:

- Slask Cieszyniski - Zaolzie (kapsuly: Slgsk Cieszyriski, Rada Narodowa

Ksigstwa Cieszyriskiego)
« Gérny Slask (kapsula Powstania slgskie),
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Wielkopolska (kapsuty: Traktat wersalski - granice zachodnie, Powstanie

wielkopolskie),

- Lwéw i Galicja Wschodnia (kapsuty: Walki o Lwéw, Ofensywa Halle-
ra - Pokucie),

- Warmia i Mazury (kapsuta Plebiscyt na Warmii i Mazurach)

Litwa Srodkowa (kapsuly: Zajecie Wilna, Bunt Zeligowskiego).
Zadaniem zespoldw jest proba systematyzacji czynnikéw zjednocze-

niowych (metoda map pojeciowych) i okreélenie ich ,,sprawczoéci” liczba

1-4. Wezeéniej uzyte w tabeli pojecia powinny zosta¢ wytlumaczone. Ten

etap lekcji koniczy sie poréwnaniem wynikéw z zadania 2.1 3.

Karta pracynr1l
. . Inicjatywa Rozstrzygniecia | Decyzja/mediacja Inne
Region/miasto obywatelska militarne miedzynarodowa | (jakie?)
Slask Cieszyriski
(Zaolzie)

Gérny Slask

Wielkopolska

Lwéw i Galicja
Wschodnia

Warmia i Mazury

Litwa Srodkowa

Zadanie 4 - dla wszystkich uczniéw. O$ czasu. Dyskusja plenarna. Zauwaz,
w ktérym roku zaznaczono najwiecej ,,punktéw” na osi. Jak to wyttuma-
czy¢? Ktéra z wymienionych dat jest, twoim zdaniem, najwazniejsza?
Mozesz wymieni¢ tylko jedng. Nauczyciel zwrdci na nia uwage na na-
stepnych lekcjach.
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Zadanie 5 - dla wszystkich uczniéw. Pra-
caz mapa. Siegnij do mapy Ostateczne
granice Polski z 1922 (w aplikacji). Po-
pro$ nauczyciela o pomoc w oblicze-
niu odlegtosci z Warszawy do: Gdan-
ska, Poznania, Krakowa Nowogrodu
i Czerkas. Na podstawie tych danych
ustal, w jakim kierunku rozwijata sie
terytorialnie Il Rzeczpospolita. Zasta-
néw sie, dlaczego tak sie dziato. Na-
uczyciel rozwinie ten watek.

Zadanie 6 - dla uczniéw podzielonych
na dwie grupy. Praca w sieci. Korzy-
stajac z mozliwosci pracy w sieci,
postaraj sie ustali¢, jak wygladala
II Rzeczpospolita w liczbach? Licz-
by sa bardziej wymierne niz stowa.
Wykonaj te prace, wykorzystujac
pytania i karty pracy przygotowane  Fot. 3 Fragment osi czasu w szlaku |l
przez nauczyciela.
Jaka byta faktyczna powierzchnia IiII Rzeczypospolitej? Zapisz stan
2177211922 r.:

Karta pracy nr2

Rok 1772 1922

powierzchnia

Jak wygladata struktura narodowosciowa II Rzeczypospolitej? Okres]
wskaznik procentowy danej narodowo$ci w zaludnieniu kraju. Pomoga
ci w tym Internet i mapa interaktywna Struktura narodowosciowa Polski
wedtug powiatéw w1921r. (w aplikacji). Literami C (centrum), PN (péinoc),
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W (wschéd). PD (potudnie), Z (zachéd) zaznacz te czeéé kraju, w ktérej
zamieszkiwala najwieksza liczba obywateli danej nacji.

Karta pracy nr3

Zamieszkiwana

Narodowos¢ Wskaznik procentowy czedé kraju

Polacy

Ukrairicy

Zydzi

Biatorusini

Niemcy

Inni

Fot. 4 Struktura narodo-
wosciowa Polski
wedtug powiatow
w 1921 roku
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Zadanie 7 - dla ucznidéw podzielonych na cztery grupy. Interpretacja narracji
historycznej. Poszukiwanie odpowiedzi na pytanie: Dlaczego po Wielkiej
Wojnie zabrakto miejsca dla Ukrainy na mapie Europy? Uzupelnijmy o kilka
zdan ekran wprowadzenia i dotaczone do lekeji kapsuty czasu. Moze to
by¢ materiat, ktérym nauczyciel poprzedzi kolejne zadanie dla uczniéw.
Ot6z, po prawie dwdch latach staré polsko-ukrainskich, 21 kwietnia
1920 r. podpisano w Warszawie tajny traktat miedzy Polska a Ukrairiska

Fot. 5 Polscy zotnierze z ciezkim karabinem maszynowym

Republika Ludowa. Dzi$ nazywamy go sojuszem Pilsudski-Petlura lub
umowg warszawska. Zobowigzywata ona obie strony do wspdlnej walki
z bolszewikami, a po zwyciestwie uznanie przez Polske niepodleglej
Ukrainy. Nowa granica polsko-ukraiiska miata przebiegaé mniej wigcej
wzdluz dawnej granicy miedzy Rosjg i Austro-Wegrami. Wspdlna ope-
racja wojskowa przyniosta sukces. Bolszewicy wycofali sie za Dniepr,
opuécili Kijéw, ale wtedy wszystkim zabrakto siti srodkéw, by kontynu-
owac¢ wojne. Walczace strony zaczety negocjowaé uktad pokojowy, ktéry
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podpisano w Rydze 18 marca 1921 r., ale bez udziatu Ukrainicéw. Polacy
uznali w nim przynalezno$¢ Ukrainy do Zwigzku Sowieckiego.
Wiekszos$¢ historykéw ukrainiskich oskarza strone polska o ztamanie
umowy warszawskiej. Historycy polscy tlumacza to inaczej. Uwazaja,
ze podpisanie traktatu w Rydze bylo najrozsadniejszym, a wlasciwie
jedynym wyjéciem. Uczniowie podzieleni na cztery grupy moga prébowacé
odwzorowacé ten sposéb myslenia. Swoje ,,grupowe” notatki powinni za-
prezentowaé publicznie (na forum klasy). Dla nauczyciela jest to okazja
do rozwiniecia tego tematu i pokazania, jak i o co spieraja sie historycy.

3. Podsumowanie lekgji

Dla rekapitulacjilekcji mozna wykorzystaé quiz zamieszczony w aplikacji

pod Lekeja 2. Gdyby wyniki quizu nie byty satysfakcjonujace, uczniowie

powinni zapoznac¢ sie z mapa interaktywna Ostateczne granice Il RP w1923

(sprawdz w wyszukiwarce map), po czym wykonaé nastepujace zadania:

« Wymien kraje, z ktérymi sgsiadowata Rzeczpospolita Polska w 1923 r.

Opisz linie graniczna II RP. Czy byla tatwa do obrony wojskowe;j?

Wymien najwieksze aglomeracje miejskie w II RP.

« Czy 6éwczesna Polska mogla prowadzié polityke morska?

« Co ograniczato w Polsce tranzyt towaréw i ustug?

« Gdzie widzisz potencjalne szanse i zagrozenia dla Rzeczypospolitej?
Nauczyciel puentuje wypowiedzi uczniowskie uwaga, ze zdobycie

niepodleglosci jest trudne, ale jej utrzymanie - jeszcze trudniejsze.

4. Praca domowa dla wszystkich ucznidéw

Zastandw sie nad sensem stéw wypowiedzianych przez francuskiego
historyka Marca Blocha: ,,Zadne zjawisko historyczne nie da sie wy-
tlumaczy¢ poza swoim czasem”®. Wskaz przypadek z tejze lekeji, ktéry
nie mégtby sie wydarzy¢ w dzisiejszych czasach. Uzasadnij swéj wybdr,
ajego tres¢ przeslij poczta elektroniczng kolegom z klasy i nauczycielowi.

Literatura uzupetniajaca dla nauczyciela

O granice Drugiej Rzeczypospolitej: frontowe wspomnienia Wilhelma Wilczyri-
skiego, wstep i opracowanie A. Jedrzejewska, P. Waingertner, £6dz 2012.
P. Nehring, Zapomniani zotnierze niepodlegtosci, 2018.

* M. Bloch, Pochwata historii czyli o zawodzie historyka, Warszawa 1960, s. 60.
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J. Pisuliniski, Nie tylko Petlura. Kwestia ukrairiska w polskiej polityce zagra-
nicznej w latach 1918-1923, Torun 2013.

A. Solak, Zotnierze Niepodlegtej: polskie wojsko w Rosji 1914-1920, Krakéw
2018.

Materiaty dodatkowe dodatkowa dla ucznia

Artykuly popularnonaukowe dotyczace ksztaltowania sie granic II Rze-
czypospolitej: https://niepodlegla.dzieje.pl/artykuly

Fot. 6 Zajecie Spiszu przez wojska polskie
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Scenariusz 3.1

Szlak Ill. Dwie wizje odrodzenia Polski: Pitsudski
i Dmowski

Przedmowa

Jest to trzecia z kolei lekcja poswiecona multimedialnej opowiesci o dtu-
giej i wyboistej drodze Polakéw do niepodleglosci. Traktuje ona gléwnie
o zyciu oraz dziatalnosci politycznej dwéch wybitnych Polakéw, ktérzy
naleza do najbardziej rozpoznawalnych spotecznie postaci z historii polskiej
przetomu XIX i XX wieku. Sg to alfabetycznie: Doman Dmowski i J6zef
Pitsudski. Dawniej i dzi$ postacie te byly i s3 patronami wielu ruchéw oraz
inicjatyw spoteczno-politycznych, zna-
kami tozsamo$ci', obiektami zbioro-
wej sympatii lub niecheci. Warto wie-
dzieé, ze za takimi postawami zwykle
stoi potrzeba samoidentyfikacji ludzi
wspélczesnych, lecz czasem takze stan
wiedzy historycznej, a z nim umiejet-
noééjej uzytkowania. Dmowski (zwig-
zany z ruchem narodowym - endecja)
i Pitsudski (zdeklarowany socjalista-
-niepodleglo$ciowiec) na przetomie
XIX i XX stulecia sformutowali dwie
koncepcje Polski niepodlegtej: inkorpo-
racyjna (inspirowana hastami pozyty-
wizmu) oraz federacyjna (majacej swe
korzenie w ideologii romantyzmu).
Starali sie je zrealizowa¢. Ludzie ci nie
Fot. 1 Roman Dmowski dziatali sami i nie w imieniu wszyst-

! W rozumieniu M. Kuli, Krétki raport o uzytkowaniu historii, Warszawa 2004, s. 181-216.
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kich. Mieli tego $wiadomo$¢. Aczkol-

wiek byly to postacie bardzo wyrazi-

ste, w swej dziatalnoéci nie stawiaty

na zniszczenie przeciwnika. Dmowski

oraz Pilsudski nieraz potrafili wzigé¢

pod uwage racje swych politycznych

konkurentéw i wielokrotnie pracowaé

na rzecz celéw wspdlnych dla wszyst-

kich Polakéw, zaréwno tych z nizin, jak

tych z elit spotecznych. Tym réznili sie

od szlacheckich bojownikéw ,za nasza

iwaszg wolno$¢” z przelomu XVIITi XIX

stulecia. Ludzie ci nie dziatali w poje-

dynke. Otaczali sie przyjaciéimi, rodzi-

nami, ,sztabowcami”, a ponadto wiel-

bigcymi ich ttumami. Potrafili stuchaé

oraz zawiera¢ wewnetrzne i zewnetrz-

ne kompromisy. Nie zabrako im umie-  Fot. 2 Jozef Pitsudski

jetnosci komunikowania sie z ludZmi

wszystkich stanéw. To czynito ich politykami skutecznymi, ludZmiz , krwi
iko$ci”, nie za$§ z marmurowych cokotéw. Lekcja 3 pokazuje, jak mozna sie
réznié (nie) picknie, aby wspélnie osiggaé cele przepiekne. To dlatego Dmow-
ski i Pitsudski sg tzw. no$nikami naszej zbiorowej pamieci, ktéra obok hi-
storiografii jest drugim sposobem namystu nad przeszioscia i przysztoscig®.

Temat lekcji: Dwie drogi do niepodlegtosci - czyn zbrojny versus walka
dyplomatyczna

Gtéwne cele

Chronologia historyczna:

- odréznianie przesztosci, terazniejszosci i przyszlosci,

« umiejetnos¢ postugiwania sie jednostkami chronologicznymi, takimi
jak stulecie, przetom wiekéw, rok,

* To trudne zagadnienie wyjasnia M. Kula w ksiazce Nosniki pamieci historycznej, War-
szawa 2002.
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- obliczanie uptywu czasu miedzy wydarzeniami historycznymi (umie-
jetnoéé postugiwania sie osia czasu),

- dostrzeganie ciaglo$ci w zyciu spoteczno-politycznym i kulturowym.

Analiza i interpretacja historyczna:

« krytyczne analizowanie informacji uzyskanych z réznych zrédet (teks-
towych, graficznych, kartograficznych, audiowizualnych),

- lokalizacja przestrzenna proceséw, zjawisk i faktéw historycznych na
mapachi hipermapach,

- rozrdznianie w narracji historycznej warstwy informacyjnej, wyjas-
niajacej i oceniajacej,

- wykrywanie zwigzkéw przyczynowo-skutkowych, ksztattowanie pod-
stawowych umiejetnosci wnioskowania i argumentowania,

« wykorzystywanie wynikéw pracy osigganych w dziataniach zespo-
towych,

« poszukiwanie §ladéw historii regionalnej i lokalnej na mapie interak-
tywnej oraz w kapsutach czasu bedacych czescia aplikacji.

Tworzenie narracji historycznej:

- krytyczne analizowanie informacji uzyskanych z réznych zrédet (teks-
towych, stownych, graficznych, kartograficznych, multimedialnych),

- postugiwanie sie pojeciami historycznymi i nadawanie im réznych
znaczen,

« poszukiwanie i wykorzystywanie argumentéw uzasadniajacych wlasne
stanowisko w ramach dyskursu historycznego,

« tworzenie réznych form wypowiedzi: opowiadania, glosu w dyskusji,
planu, notatki,

- uwzglednianie zréznicowanego §wiata wartosci, ksztalttowanie posta-
wy poszanowania dla cudzych pogladéw oraz argumentacji.

Metody

« praca z tekstem (opracowaniem),
- praca ze Zrédtem,

dyskusja plenarna,

analiza SWOT,

« metoda ,mapy pojeciowe”,
metoda ,graffiti”,

0§ czasu.
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Narzedzia

Urzadzenia mobilne lub inne umozliwiajace zastosowanie aplikacji,
tablica multimedialna, narzedzia i §rodki dydaktyczne wybrane przez
nauczyciela do realizacji lekeji, karty pracy, Internet.

Kontekst organizacyjny

Zajecia sa zgodne z Podstawq programowgq - Historia - Szkota Podstawowa
IV-VIII. Obejmuja jedna lub dwie godziny w systemie klasowo-lekcyjnym
(w zaleznoéci od planu dydaktyczno-wychowawczo-opiekuniczego szkoty,
przedmiotowych mozliwosci programowych, specyfiki srodowiskowej
uczniéw, stopnia zainteresowania tematyka lekcji itp.). Zajecia te po-
winny stawiaé na aktywno$¢ i kreatywno$¢ uczniéw oraz umiejetnosé
pracy zespotowej, osiaggana gtéwnie za pomoca e-learningu. Nauczyciel
wystepuje w nich w roli doradcy, animatora, uczestnika procesu dydak-
tycznego i partnera w procesie nauczania-uczenia sie.

Grupa odbiorcza

Zajecia adresowane sa przede wszystkim do uczniéw z ostatniej klasy
szkoty podstawowej. Jest to mtodziez w wieku 13-16 lat, majaca juz
spore umiejetnos$ci konstruowania obrazéw i myslenia abstrakcyjnego.
W grupie tej znajda sie osoby interesujace sie historia lub nie. Tak czy
inaczej, ucza sie tego przedmiotu juz piaty rok. Mozna wiec oczekiwaé,
ze postawione nizej wymagania sg stosowne do ich wrazliwosci oraz
mozliwo$ci poznawczych. Niektérzy z uczniéw VIII klasy maja juz swoje
preferencje polityczne®. Moga np. sympatyzowac z ruchami neoendec-
kimi lub neopitsudczykowskimi. Na ogét sg to sympatie mato reflek-
syjne, uksztattowane przez §rodowisko rodzinne, réwie$nicze, media.
Moga one zostaé zracjonalizowane przez szkote, zwlaszcza przez ak-
tywizujace metody i formy ksztalcenia. Adresatem scenariusza moze
by¢ takze mlodziez w innym przedziale wiekowym, rozwijajaca swe
zainteresowania poza systemem klasowo-lekcyjnym (np. w szkolnym
kole historycznym).

3 Potwierdzaja to badania CBOS, https://www.cbos.pl/PL/publikacje/raporty.php [do-
step: 2 VI 2019].
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Przebieg zajeé

1. Wprowadzenie do lekgji

Zapisanie tematu biezacej lekcji, odniesienie go do obowiazujacego
w szkole programu nauczania i miejsca w strukturze aplikacji - wyko-
rzystanie tablicy tradycyjnej lub multimedialne;j.

Przedstawienie granic Rzeczypospolitej w okresie przedrozbioro-
wym - wykorzystanie zamieszczonej w aplikacji mapy interaktywnej
Granice Polski przed rozbiorami z 1772 (moze byé ona zastapiona mapa
$cienng Europa w XVIII wieku).

Przypomnienie metod walki o niepodleglto$é w XIX w. - sprawdzenie
osiagnietych efektéw ksztalcenia wybranych uczniéw. Pytania nauczy-
cielskie powinny koncentrowaé sie wokét ideatéw romantycznych, po-
zytywistycznych i neoromantycznych.

Ustalenie chronologii pierwszych partii politycznych na ziemiach
polskich (XIX w.) - prezentacja na tablicy interaktywnej ponizszej karty
pracy oraz préba uzupelnienia czwartej kolumny przy pomocy znakéw
L (lewica), C (centrum) lub P (prawica).

Karta pracy nrli
Nazwa part!ll Rok | Przedstawiciele (?rlentac;a polltyczna'
ugrupowania powstania (lewica - centrum - prawica)
Polska Partia 1892 J6zef Pitsudski
Socjalistyczna
Socjaldemokracja Réza
Krélestwa Polskiego 1893 Luksemburg L

Polskie Stronnictwo

Ludowe 1895 Wincenty Witos

Stronnictwo
Narodowo- 1897 Roman Dmowski
-Demokratyczne
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Préba odpowiedzi na pytanie podsumowujace: Jakie nastroje pano-
watly w XIX w. na ziemiach polskich? Zapis odpowiedzi utatwi dojscie
do konkluzji.

2. Wprowadzenie nowego materiatu

Zadanie 1 - dla wszystkich uczniéw. Praca z tekstem opracowania. Ucz-
niowie maja do dyspozycji pisang lub foniczng forme narracji, do ktérej
znajduja dostep na ekranie wprowadzenia. Ich zadaniem jest samo-
dzielne wyszukanie fragmentu tekstu, w ktérym jest mowa o tym, jacy
ludzie zapisuja sie w historii. Powinni przy tym zwraca¢ uwage na zdania
o znacznym stopniu ogélnosci, a nie kwestie szczegétowe lub epizodycz-
ne. Przedmiotem poszukiwania jest fragment: , Historia pamieta przede
wszystkim tych, ktérzy rzucaja jej wyzwanie. Nie kazdy bohater i sprawa
zostaja w niej uwiecznione. Trzeba tutu szczescia, troche wizjonerstwa,
nieco geniuszu, odwagi i krytycznego myslenia, by skutecznie zmieniaé
otaczajacy nas $wiat”. Po zaznaczeniu tej frazy na tablicy multimedial-
nej - nauczyciel zwraca uwage, ze sa to zdania charakterystyczne dla syn-

Fot. 3 Arcyksigze Fryderyk w rozmowie z brygadierem Pitsudskim
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tezy historycznej. Przypomina podobne sformulowania z poprzednich
lekcji (np.: ,W dtugiej i wyniszczajacej Wielkiej Wojnie toczonej w latach
1914-1918 nie tylko upadty imperia i dynastie, lecz do gtosu doszly naro-
dy pozbawione jak dotad wlasnej paiistwowosci”, lub: ,Twércy polskiej
niepodleglosci dziatali w réznych miejscach, w rozmaitych okolicznos-
ciach, z odmiennymi wizjami i wyobrazeniami o terytorium przysziego
panistwa. Granicami dla politycznych planéw nowo ksztattujacego sie
pafistwa byty aspiracje innych narodéw”). Nauczyciel wzmiankuje, ze
pracami syntetycznymi sa wydawnictwa podrecznikowe, a analityczny-
mi m.in. specjalistyczne artykuty naukowe. Przygotowywanie zaréwno
analiz, jak i syntez wymaga duzych umiejetnosci.

Zadanie 2 - dla uczniéw podzielonych na dwie grupy. Praca ze Zrédlem.
Tworzenie narracji historycznej. Uczniowie poszukujg potwierdzenia
swoich wczesniejszych wyboréw w nowych kapsutach czasu. Powinni
przy tym zosta¢ poinformowani, ze dla realizacji tego zadania istotny jest
materiat archiwalny, jak tez dotgczone do niego wspéiczesne komentarze.
Na podstawie takich zrédet informacji powinni sprébowaé odpowiedzieé
na dwa kolejne pytania:

Fot. 4 Cztonkowie Stronnictwa Narodowego przed siedzibg w Krakowie



- Grupa | (kapsuta Wezesne lata Dmowskiego). Ktére wydarzenia pomogly
Dmowskiemu wejé¢ do historii?

- Grupa Il (kapsuta Wezesne lata Pitsudskiego). Ktére wydarzenia pomogty
Pitsudskiemu wej$¢ do historii?

Odpowiedzi uczniowie udzielajg spontanicznie. Nauczyciel petni w tej
rozmowie role dyskretnego moderatora. W ten sposéb mtodzi ludzie roz-
wijaja kompetencje komunikacyjne - ucza sie podstaw kultury dyskusji.
Nauczyciel zamyka rozmowe, porzadkujac wypowiedzi uczniowskie oraz
podtrzymujac gotowos¢ do dalszej pracy na tychze materiatach.

Zadanie 3 - dla uczniéw podzielonych na dwie grupy. Praca ze zrédtem.

Uczniowie, positkujac sie wiedza zdobytg podczas wykonywania po-

przedniego zadania oraz wiedzg odkryta w nowych kapsutach czasu,

prébuja odpowiedzieé na pytania:

- Grupa | (kapsuly: Pasywisci i aktywisci, Narodowa Demokracja). Kogo na
poczatku XX wieku okreslano mianem narodowego demokraty?

« Grupa ll (kapsuly: Lewica niepodlegtosciowa, Polska Partia Socjalistyczna).
Kogo na poczatku XX wieku okreslano mianem socjalisty?

Po udzieleniu wstepnych odpowiedzi uczniowie, skupieni wokét
wybranych przez siebie kolegéw ,redaktoréw”, prébuja napisa¢ ha-
sta artykuty hastowe: ,Narodowy demokrata” oraz ,Socjalista” do in-
ternetowej Szkolnej encyklopedii powszechnej, w ktérej zamieszczane
sa wazniejsze terminy uzywane i wyjasniane na lekcjach z réznych
przedmiotéw. W swych pracach staraja sie zwréci¢ uwage na czynniki,
ktére ksztaltowaly orientacje polityczng (np. pochodzenie, wycho-
wanie, wyksztalcenie, otoczenie, idole oraz ideologie, podejmowane
zajecia, znajomo$¢ $wiata i polityki itp.). Mozliwo$é ogloszenia tego
typu publikacji petni funkcje motywujaca. Zwraca uwage na specyfi-
ke wydawnictw stownikowo-encyklopedycznych oraz ich edukacyjna
przydatnosé.

Zadanie 4 - dla wszystkich uczniéw. Praca z tekstem opracowania. Ucz-
niowie maja za zadanie ustalenie, czym si¢ zasadniczo réznila idea
inkorporacyjna (sformutowana przez R. Dmowskiego) od idei federa-
cyjnej (propagowanej przez J. Pilsudskiego). Punktem wyjécia moze
by¢ materiat umieszczony w kapsulach: Idea inkorporacyjna i Idea fede-
ralistyczna oraz, co bardzo wazne, zamieszczonej mapy interaktywnej.
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Uzycie suwaka umozliwi zauwazenie
przestrzennego aspektu obu kon-
cepcji. Ten sygnalizuje potencjalne
problemy spoteczne, gospodarcze
i kulturalne Polski odrodzonej. Beda
one przedmiotem rozwazan na na-
stepnych lekcjach.

Zadanie 5 - dla wszystkich uczniéw.
Analiza SWOT. Kolejnym zadaniem
jest wskazanie mocnych i stabych
stron koncepcji inkorporacyjnej i fe-
deracyjnej. Mozna do tego wykorzy-
sta¢ karty pracy (wydruki), ktére
przygotowuje i udostepnia nauczyciel
(wzér ponizej). Liczba wierszy tabeli

Fot. 5 Koncepcja inkorporacyjna i federacyjna moze by¢ dowolnie powiekszana.
Karta pracynr2
Koncepcja inkorporacyjna Koncepcja federacyjna
szanse zagrozenia szanse zagrozenia
sity sity
stabosci stabosci

Wyniki tego zadania podlegaja dyskusji w formie panelowej. Jako
panelisci moga wystapi¢ liderzy wcze$niej utworzonych grup. Funkcja
moderatora nalezy do nauczyciela. Metoda ta wspiera rozwéj myslenia
historycznego i kompetencje komunikacyjne. Uczy poszanowania dla
cudzych pogladéw i etycznej obrony wiasnych pogladéw.

Zadanie 6 - dla wszystkich uczniéw. Metoda graffiti. Na nizej pokazanych
kartach pracy uczniowie zaznaczaja znakiem x w polu z6itym z prawej
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strony wspdlne zastugi Dmowskiego i Pitsudskiego dla odbudowy Polski
niepodleglej oraz ich wspélne osiagniecia. Za przygotowanie i udostep-

nienie kart odpowiada nauczyciel.

Karta pracynr3

Zastugi Romana Dmowskiego i J6zefa Pitsudskiego

dla odzyskania niepodlegtosci

umiedzynarodowie-
nie sprawy polskiej

u$wiadomienie
narodowe
spoteczenstwa

stworzenie panhstwa
wielonarodowego

stworzenie partii
niepodlegtosciowej

promocja hasta
,Polska dla Polakéw”

wykorzystanie
osobistej charyzmy
dlaidei
niepodlegtosci

odrzucenie
wspétpracy z bytymi
zaborcami

wiara
w niepodlegtosé

zdolnosé do
kompromiséw
politycznych

preferowanie
demokracji
parlamentarnej

stawianie na
dyplomacje

stawianie na czyn
zbrojny

Po zliczeniu gloséw i ustaleniu dominujacej w klasie opinii wska-
zany uczen, korzystajac z odpowiedniej funkcji, wykonuje na tablicy
multimedialnej napis, Zgoda buduje” lub ,,Zgoda rujnuje”. W ten sposéb
eksponuje sie wychowawczy aspekt lekcji.

3. Podsumowanie lekgji

Dla rekapitulacji wykorzystuje sie quiz zamieszczony w aplikacji pod
Lekcja 3. Gdyby jego wyniki nie byly satysfakcjonujace, uczniowie po-
winni wykonaé nastepujace zadania: 1) wykorzystujac o§ czasu, zaznacz,
w jakim okresie Dmowski i Pilsudski sie wspierali; 2) postugujac sie
suwakiem pod mapa interaktywna, ustal, jakie ziemie chcial zachowaé
przy Polsce zaréwno Dmowski, jak i Pitsudski.
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4. Zadanie domowe dla wszystkich uczniéw

Przejrzyj jeszcze raz kapsuly czasu dotaczone do Lekeji 3. Zauwaz: 1) Jacy
ludzie otaczali Dmowskiego i Pitsudskiego? 2) Jakie grupy spoteczne
glosowatyby na obu politykéw, gdyby zyli i kandydowali do parlamentu
w najblizszych wyborach? 3) W ktérej czesci kraju by zwyciezyli? Dla-
czego? Zapisz swoje przemyslenia w formie notatki i wyslij ja jako e-mail
do nauczyciela historii oraz kolegéw z klasy. Bedzie to rozwija¢ kontakty
interpersonalne i kompetencje komunikacyjne.

Literatura uzupetniajaca dla nauczyciela

T. Kisielewski, Pitsudski, Dmowski i niepodlegtos¢: osobno ale razem, Poznan
2018.

J. Mysiakowska-Muszynska, J. Muszyniski, Architekt Wielkiej Polski Ro-
man Dmowski, 1864-1939, Warszawa 2018 (praca zawiera ok. 400 zdjeé,
rysunkéw i skanéw dokumentéw).

B. Urbankowski, J6zef Pitsudski. Marzyciel i strateg, Poznan 2017.

Literatura dodatkowa dla ucznia

K. Wi$niewski, ]. Myjak, Co si¢ zdarzyto 100 lat temu? Warszawa 1918 (Seria:
,Klub Poszukiwaczy Tajemnic”).

Fot. 6 Wojciech Kossak, Wymarsz | Kompani Kadrowej z Oleandréw, 6 VIII 1914 .



Scenariusz 3.2

Szlak Ill. Dwie wizje odrodzenia Polski: Pitsudski
i Dmowski

Przedmowa

Szlak trzeci opowiada o zyciu i dziatalno$ci dwéch chyba najbardziej
rozpoznawalnych Polakéw w historii najnowszej. Jozef Pitsudskii Roman
Dmowski sg postaciami, ktére nawet dzi§ oddziatuja na scene polityczna.
Obaj zyli i wychowywali sie w dwéch réznych $wiatach, ktére odcisnety
sie na ich zyciowych i politycznych wyborach. Obaj mieli rézne wizje
niepodleglej Polski. Dmowski

chcial utworzenia panstwa

polskiego w porozumieniu

z Rosja na terenach o prze-

wadze ludnosci polskiej. Pil-

sudski dazyt do stworzenia

buforu oddzielajacego Polske

od Rosji. Poczatkowo szukat

wsparcia Austrii, potem po-

stawil na siebie i srodowisko

bytych legionistéw. Przez

prawie ¢wieré¢ wieku, az do

wiosny 1917 r., ich koncep-

cje i dziatania wzajemnie sie

wykluczaty. Pitsudski, $ladem

kilku pokolent powstanczych,

stawial na walke zbrojng

przeciw Rosji, w ktdrej upa-

trywal najwieksze zagrozenie

dla Polski. Dmowski nie wie-

rzylt w powodzenie dziatari ~ Fot.1Roman Dmowski w mtodosci
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Fot. 2 |6zef Pitsudski w mtodosci

insurekcyjnych i dopatrywat sie w nich zrédet narodowej katastrofy.
Kiedy sytuacja miedzynarodowa pozwolita na mozliwo$¢ odzyskania
przez Polske niepodleglosci, obaj politycy postanowili dziataé¢ wspélnie.
Pokazali, jak wielka jest warto$¢ porozumienia. Lekcja 3.2. pokazuje tez,
ze Roman Dmowski i J6zef Pitsudski byli ludZzmi z krwi i kosci, a nie tylko
postaciami z pomnikowych cokotéw.

Temat lekcji: Dwa $wiaty, dwa plany. Roman Dmowski i J6zef Pitsudski

Gtéwne cele

Chronologia historyczna:

- odréznianie przesztosci, terazniejszosci i przysztosci,

« umiejetnos¢ postugiwania sie jednostkami chronologicznymi, takimi
jak stulecie, przetom wiekéw, dekada, rok,

- obliczanie uptywu czasu miedzy wydarzeniami historycznymi (umie-
jetno$é postugiwania sie osia czasu zamieszczona w aplikacji),

- dostrzeganie ciaglo$ci w zyciu spoteczno-politycznym i kulturalnym.
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Analiza i interpretacja historyczna:

« krytyczne analizowanie informacji uzyskanych z réznych zrédet (teks-
towych, graficznych, kartograficznych, audiowizualnych),

- lokalizacja przestrzenna proceséw i zjawisk historycznych na mapie,

- rozréznianie w narracji historycznej warstwy informacyjnej, wyjas-
niajacej i oceniajacej,

« wykrywanie zwigzkéw przyczynowo-skutkowych, ksztattowanie pod-
stawowych umiejetnosci wnioskowania i argumentowania,

« wykorzystywanie wynikéw pracy osiaganej w dziataniach zespoto-
wych,

« poszukiwanie §ladéw historii regionalnej i lokalnej na mapie interak-
tywnej i w hipertekstach, bedacych jej czescig sktadows.

Tworzenie narracji historycznej:

« konstruowanie ciaggéw narracyjnych dzieki wykorzystaniu zdobytych
informacji Zrédtowych (zwlaszcza mapy interaktywnej i kapsut czasu),

- postugiwanie si¢ pojeciami historycznymi i nadawanie im réznych
znaczen,

« poszukiwanie i wykorzystywanie argumentéw uzasadniajacych wlasne
stanowisko w ramach dyskursu historycznego,

« tworzenie réznych form wypowiedzi: opowiadania, gtosu w dyskusji
oraz notatki,

- uwzglednianie zréznicowanego §wiata wartosci, ksztattowanie posta-
wy poszanowania dla cudzych pogladéw oraz argumentacji.

Metody

« praca z tekstem,

« pracaz mapa,

- praca ze Zrédtem,

« przetwarzanie elaboracyjne,
. analiza SWOT,

+ ,poszukiwany”,

« krzyzéwka,

. ,jedno odpada”.

Narzedzia

Urzadzenia mobilne lub inne umozliwiajace zastosowanie aplikacji,
tablica interaktywna, narzedzia i §rodki dydaktyczne wybrane przez
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nauczyciela do realizacji lekcji, Internet, karty pracy, przyktadowe zdje-
cia tablic pamigtkowych.

Kontekst organizacyjny

Zajecia sg zgodne z Podstawgq programowgq - Historia - Szkota Podstawowa
IV-VIII. Obejmuja jedna lub dwie godziny w systemie klasowo-lekcyjnym
(w zaleznosci od zatozen dydaktyczno-wychowawczo-opiekuficzych
szkoly, przedmiotowych mozliwoéci programowych, specyfiki §rodo-
wiskowej uczniéw, stopnia zainteresowania tematyka lekcji). Zajecia
powinny stawiaé na aktywno$¢ i kreatywnos¢ uczniéw, osiagniete gtow-
nie drogg e-learningu. Nauczyciel wystepuje w nich w roli doradcy,
animatora, uczestnika procesu dydaktycznego i partnera w procesie
nauczania-uczenia sie.

Grupa odbiorcza

Zajecia adresowane sg przede wszystkim do uczniéw z ostatniej klasy
szkoty podstawowej. Jest to mtodziez w wieku 13-16 lat, majaca juz
spore umiejetnosci konstruowania obrazéw i my$lenia abstrakcyjne-
go. W grupie tej znajda sie osoby interesujace sie historig lub nie. Tak
czy inaczej, uczg sie one tego przedmiotu juz piaty rok. Mozna wiec
oczekiwaé, ze postawione niZej wymagania sg stosowne do ich wraz-
liwosci i mozliwosci poznawczych. Adresatem scenariusza moze by¢
takze mlodziez w nieco innym przedziale wiekowym, rozwijajaca swe
zainteresowania poza systemem klasowo-lekcyjnym (np. w szkolnym
kole historycznym).

Przebieg zajec

1. Wprowadzenie do zajeé

- zapisanie tematu biezacej lekcji, odniesienie go do obowigzujacego
w szkole programu nauczania i miejsca w strukturze aplikacji - wy-
korzystanie tablicy klasycznej lub multimedialnej,

- przedstawienie mapy Dwie wizje odrodzonej Polski (gtéwna mapa szla-
ku trzeciego) i oméwienie jej budowy. Przypomnienie jezyka mapy
historycznej.

! Wiecej w rozdziale Kartograficzna narracja historyczna w tymze Przewodniku.



2. Wprowadzenie nowego materiatu:

Zadanie 1 - dla wszystkich uczniéw. Ekran wprowadzenia. Uczniowie zapo-
znaja sie z pisana forma narracji za posrednictwem dostepnych urzadzen.
Lekturze towarzyszy wersja foniczna przedstawiana przez lektora.

Zadanie 2 - dla wszystkich uczniéw. Nauczyciel przedstawia katalog trud-
nych wyboréw, z ktérymi musieli si¢ zmierzy¢ Pitsudski i Dmowski
w 1914 r. Zaleca skonfrontowanie sie z nimi. Zadanie polega na zazna-
czeniu wlasnych wyboréw, a nastepnie poréwnanie ich z decyzjami
obydwu bohateréw lekcji.

Karta pracynril
J6zef Pitsudski D?:::f:ki (hipoti:ycznie)
Lepiej poprze¢ entente x
Lepiej poprze¢ pafstwa .
centralne
Trzeba walczy¢ na emigrac;ji x
Trzeba walczyé w kraju x
Lepiej walczy¢ dyplomatycznie x
Lepiej walczy¢ zbrojnie x
Pytania dodatkowe:

Czy podjete w 1914 r. wybory miaty wplyw na bieg historii? Czy Polacy
zawdzieczajg niepodlegtos¢ tylko jednej z tych oséb? Dlaczego méwimy
0 ,0jcach”, anie 0 ,,0jcu” niepodlegltoséci? Dygresja nauczyciela na temat
roli jednostki w dziejach.

Zadanie 3 - dla uczniéw w dwéch grupach. Metoda ,,poszukiwany”. Nauczyciel
dzieli uczniéw na 2 grupy (wedle preferencji, ktére wskazali uczniowie w po-
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przednim zadaniu: jedna grupa popierajaca dokonania Pilsudskiego i druga
Dmowskiego). Uczniowie staraja sie sportretowaé bohateréw scenariusza
(jedna grupa zajmuje sie Dmowskim, a druga Pitsudskim). W tym celu na-
uczyciel uzywa metody , poszukiwany” i rozdaje obu grupom karty pracy.
Uczniowie wypelniajg wolne rubryki positkujac sie kapsutami: Wezesnelata
Dmowskiego i Wezesne lata Pitsudskiego. Moga wykorzysta¢ materialy sieciowe.

Karta pracy nr2

Portret bohatera

Imie

Nazwisko

Wiek

Pochodzenie

Cechy charakterystyczne

Miejsce zamieszkania

Bliscy

Przyjaciele / stronnicy

Zainteresowania

Rysopis

Zadanie 4 dla uczniéw w dwéch grupach. Projekt tablicy upamietniajacej.
Uczniowie pozostaja nadal podzieleni na dwie grupy. Tworza je sympa-
tycy Pitsudskiego lub Dmowskiego. Uczniowie maja za zadanie zaprojek-
towanie tablicy upamietniajacej zastugi J6zefa Pilsudskiego lub Romana
Dmowskiego dla odzyskania niepodlegtosci. Jako pomoc w wykonaniu
zadania moga postuzy¢ przyktadowe tablice.

« Uczniowie musza podja¢ kilka decyzji:

« Jaki ksztatt bedzie miata tablica?
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- Zjakiego materiatu bedzie wykonana? (Najczesciej tablice sa kamienne
lub metalowe, ostatnio upowszechnit sie tez trwaty plastik.)

- Jaki tekst znajdzie sie na tablicy? (Nie moze by¢ zbyt dtugi, bo bedzie
nieczytelny i nie zwréci niczyjej uwagi.)

- Jaka czcionka zostanie napisany?

- Jakie elementy oprécz tekstu znajda sie na tablicy? (portret, symbol)

Przykladowe tablice:

Fot. 3 Tablica upamietniajgca
J6zefa Pitsudskiego
w Olsztynie?

Fot. 4 Tablica upamietniajaca Romana Dmowskiego w Olsztynie®

? https://zabytki.olsztyn.eu/zabytki/rzezby-pomniki-tablice-i-kamienie-pamiatkowe/
tablice/tablica-pamiatkowa-marszalka-jozefa-pilsudskiego-wojewodzki-sad-admini-
starcyjny.html [dostep: 20 VI 2019].

® https://www.express.olsztyn.pl/sites/default/files/artykuly/ilustracje/2018/11/20562/
galeria/odsloniecie-tablicy-pamiatkowej-poswieconej-romanowi-dmowskiemu-48038.

jpg [dostep: 18 VI 2019].
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Celem tego zadania jest skonfrontowanie wlasnej oceny Pitsudskiego
i Dmowskiego z opiniami, ktére pojawiaja sie w przestrzeni publicznej.
Pytanie do dyskusji lub przemyslenia: skad biora sie skrajnie rézne nie-
kiedy oceny postaci historycznych?

Zadanie 5 - dla uczniéw w dwéch grupach. Przetwarzanie elaboracyjne®.
Praca ze Zrédlem. Uczniowie pozostajg podzieleni na dwie grupy. Nadal
tworzg je sympatycy Pitsudskiego lub Dmowskiego. Zmieniajg jednak
obiekt swoich zainteresowan. Ci, ktérzy sympatyzowali z przekonania-
mi i dokonaniami Pilsudskiego, analizujg tym razem kapsule Wczesne
lata Dmowskiego. Ci, ktérym bardziej podobaly sie poglady i postawy
Dmowskiego, badaja zawarto$¢ kapsuly Wezesne lata Pitsudskiego. Jedni
i drudzy prébuja zadaé jak najwiecej pytan, np. dlaczego tajna grupa
zalozona przez Dmowskiego nosita nazwe ,Straznica”? Wszystkie py-
tania musza spetnia¢ jeden warunek: koniecznie muszg odnosi¢ si¢ do
zrédta, czyli obiektu, ktdry zostat przedstawiony w okreslonej kapsule.

Fot. 5 Imieniny Pitsudskiego, 1915 .

* Dla przypomnienia: http://www.eduteka.pl/doc/strategia-elaboracji [dostep: 17 VI
2019].



Na postawione i zapisane na tablicy pytania powinni odpowiedzieé
przedstawiciele , konkurencyjnej” grupy. Zaktadamy, ze beda sie posit-
kowa¢é materiatami zamieszczonymi w Internecie. Rolg nauczyciela jest
dopilnowanie, by do dyskusji nie wtaczano zbyt duzej liczby watkéw.
Moze to spowodowac pogorszenie procesu zapamietywania. Uczniowie
zapewne nie znajdg odpowiedzi na niektére ze swoich pytan, ale - jak
udowodniono - juz samo rozpoczecie poszukiwan sprawi, ze latwiej
przyswajamy wiedze i rozwijamy umiejetno$ci. Zadanie to ma jeszcze
jeden walor: moze ponadto poméc uczniom w ,ucztowieczeniu” tych
ludzi. W edukacji podchodzi sie do nich z nadmiernym patosem i sche-
matycznoscig.

Zadanie 6 - dla uczniéw
w dwéch grupach. Analiza
SWOT. Uczniowie nadal po-
zostajg podzieleni na sym-
patykéw oraz przeciwnikéw
Pitsudskiego i Dmowskiego
(wedtug pierwotnego po-
dzialu). Zadaniem uczniéw
jest wskazanie mocnych,
a takze stabych stron kon-
cepcji inkorporacyjnej
i federacyjnej. Uczniowie
z pierwszej grupy analizu-
ja koncepcje federacyjna,
z drugiej za$ koncepcje in-
korporacyjna. Moga do tego
wykorzystaé kapsuly czasu
o tych samych nazwach. Na
wykonanie zadania pozwoli
analiza SWOT. Liczba wier-
szy tabeli moze byé dowol-  Fot. 6 Koncepcja federacyjna i inkorporacyjna na tle
nie powiekszana. mapy narodowosciowej
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Karta pracy nr3

Koncepcja inkorporacyjna Koncepcja federacyjna
szanse zagrozenia szanse zagrozenia
sity sity
stabosci stabosci

Wyniki tego zadania podlegaja dyskusji. Stawia ona na rozwéj mysle-
nia historycznego i kompetencje komunikacyjne. Zadanie uczy posza-
nowania dla cudzych pogladéw.

Zadanie 7 - dla uczniéw w trzech grupach. Dyskusja panelowa. Nauczyciel
dzieli uczniéw na 3 grupy (tutaj takze wskazane jest, aby uczniowie,
ktérzy dotychczas byli w grupie sympatyzujacej z Pitsudskim, przeszli
do grupy akceptujacej Dmowskiego). Sktad grupy trzeciej powinni sta-
nowic¢ uczniowie nieposiadajacy jednoznacznej opinii. Po wystapieniu
panelistéw (lideréw grupy I i IT) powinny wiaczy¢ sie do dyskusji oso-
by dystansujace sie od jednoznacznych wyboréw, prébujac wykreowaé
trzeciego bohatera narodowego. Nauczyciel, jako dyskretny moderator,
powinien poméc uzgodnié¢ wnioski z dyskusji oraz dydaktycznie sko-
mentowaé wykonane zadania.

3. Podsumowanie zajeé

Do rekapitulacji tej lekcji mozna wykorzystaé quiz dotgczony do Lekeji 3.
Zawiera on 10 pytan dotyczacych gléwnie faktografii. Jesli wynik quizu
bedzie mato satysfakcjonujacy, uczniowie moga dokonaé¢ utrwalenia
wiadomo$ci, postugujac sie metods ,jedno odpada”. Polega ona na znale-
zieniu w ciagach logicznych jednego niepasujacego do siebie wyrazenia
iwykresleniu go. Mozna do tego uzy¢ przygotowanych przez nauczyciela
kart pracy.



Karta pracynr 4

Lewica Narodowa- Zwiazek Strzelecki Polska Partia
Niepodlegtosciowa Pemokracja 3 Socjalistyczna
Stronnictwo .

Liga Narodowa Narodowo- Koncepc.Ja »Przeglad "
Federacyjna Wszechpolski
-Demokratyczne
J6zef Pitsudski Walery Stawek Tomasz Arciszewski Roman Dmowski
Spéjnia Straznica Zet Gtos
4. Praca domowa dla wszystkich uczniéw.
Krzyzéwka
L|P|I1|&|S|U|D|S|K]|TI
2 L E G I o N Y
3 w I L N (¢}
4. ] U S Z K I E w I C Z (0] W | A
5. D M (¢} w S K I
6. B E zZ D A N Y

np o=

AN

marszatka Polski

Twoérca koncepcji federacyjnej
Formacja wojskowa, ktéra zostata zorganizowana przez péZzniejszego

Pitsudski mieszkat tam jako nastolatek

O jej wzgledy zabiegali Dmowski i Pitsudski (Maria ...)
Twérca koncepcji inkorporacyjnej
Miejsce akgji ,czterech premieréw”
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Literatura uzupetniajaca dla nauczyciela

J. Pitsudski, Mysli i wymskniecia, Warszawa 2018

R. Dmowski (pseudonim K. Wybranowski), Dziedzictwo, Wroctaw 1997
J. Niklewska, Roman Dmowski. Droga do Polski, Warszawa 2016

Literatura dla ucznia
J. Odziemkowski [i in.], Pitsudski. Burzliwe zycie w niespokojnych czasach,
Warszawa 2011 (album zdjeé)

Fot. 5 Wymarsz Pierwszej Kompanii Kadrowej do Kongreséwki - oddziaty strzelcow
po zdobyciu Kielc

Szlak I1l. Dwie wizje odrodzenia Polski: Pitsudski i Dmowski
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Scenariusz 4.1

Szlak IV. Ojcowie niepodlegtosci: Paderewski,
Daszynski, Witos, Korfanty, Haller

Przedmowa

Lekcja ta nie ma na celu przedstawienia panteonu wybitnych Polakéw
z drugiej i trzeciej dekady XX w. Gdyby tak bylo, musielibySmy w niej
znalez¢ miejsce dla kilkudziesieciu tysiecy mezczyzn i co najmniej tyluz
yniepokornych dam”, bez ktérych nie byltoby drugiej niepodlegtosci Pol-
ski'. Niniejszy scenariusz pokazuje, ze wybér ,za” wolna Polska byt dosé
oczywisty, a ,,przeciw” rzadki, raczej pokretny i skrywany. Za niepod-

Fot. 1lgnacy Paderewski wjezdza do Poznania, 1919 r.

! K.Janicki, , Niepokorne damy”. Kobiety, ktére wywalczyty niepodleglq Polske: prawdziwe hi-
storie, Krakéw 2018.
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legloscig opowiedziata sie znakomita wiekszo$¢ swiadomych narodowo
Polakéw oraz wyksztatconych przedstawicieli innych nacji, ktérzy od
wiekéw wspéttworzyli dziedzictwo polskiej przestrzeni®. Trudniejsze
byly inne pytania: o jaka Polske skrzyzowac¢ szable i ewentualnie przele-
waé krew, gdzie i jakich szukaé sojusznikéw, jak odnies¢ sie do obietnic
zaborcéw oraz aliantéw w sprawie polskiej, na jakich regionach lub
o$rodkach skoncentrowa¢ akcje polityczno-wyjasniajaca, jak odnie$é sie
do dawnej Rzeczypospolitej - stawiaé na tradycje czy zmiane, odwoltywaé
sie do rosnacych w site partii politycznych czy niezaleznych autoryte-
téw, czekaé na trwate rozstrzygniecia prawno-polityczne czy stosowaé
niebezpieczna polityke faktéw dokonanych, jak obronié niepodlegtosé,
gdyby do polskich doméw zapukata, i co zrobié, gdyby stalo sie inaczej?
To tylko podstawowe pytania, ktére musieli sobie postawié, a potem na
nie odpowiedzie¢, ,,0jcowie” polskiej niepodleglosci. Przyjrzyjmy sie
niektérym z nich. Sprébujmy wejsé w ich role. Nie jest to sprawa prosta,
gdyz wymaga osadzenia nowo zdobytych wiadomosci, umiejetnosci oraz
kompetencji spotecznych w szerszym niz zwykle kontekscie kognityw-
nym. Wymaga duzej ostroznosci, dydaktycznej delikatnosci, gdyz efekty
wychowawcze dominujg tu nad efektami poznawczymi i ksztalcagcymi.
By¢ moze konieczne bedzie skorygowanie entuzjazmu, jaki uksztattowata
w mlodych ludziach np. lektura szkolna, widowiska rekonstrukcyjne czy
tez filmy historyczne. W $rodowiskach mlodziezowych utrwalaja one
czasem przekonanie, ze w 1914 r. nadszed! wreszcie czas wymodlonej
wojny powszechnej, nastal czas nadziei i spelniania marzen. W takiej sy-
tuacji konieczne bedzie uzmystowienie uczniom, ze przez ziemie polskie
w ciggu niemal pieciu lat przemieszczaly sie miliony Zotnierzy wrogich
sobie armii, traktujac je jak tereny zdobyczne, palac, grabiac i mordu-
jac. Wéréd nich znalazto sie okoto dwéch milionéw Polakéw ubranych
w mundury obcych wojsk, ktérzy - spetani ideologicznie - czesto z nie-
nawiscig zwalczali sie wzajemnie. ,Ojcowie” niepodleglosci musieli sie
liczy¢ réwniez z tymi realiami.

? Ciekawe komentarze i odpowiedni dla éwiczenl materiat w: A. Piskozub, Dziedzictwo
polskiej przestrzeni. Geograficzno-historyczne podstawy struktur przestrzennych ziem pol-
skich, Wroctaw-Warszawa-Krakéw-Gdansk-£6dz 1987.



Temat lekcji: Niepodlegtos¢ - nadzieje i dylematy

Gtéwne cele

Chronologia historyczna:

- odréznianie przesztosci, terazniejszosci i przyszlosci,

« postugiwanie sie jednostkami chronologicznymi: wiek, przetom wie-
kéw, dekada, rok, daty dzienne,

- obliczanie uptywu czasu miedzy wydarzeniami historycznymi (umie-
jetno$é postugiwania sie osig czasu),

- dostrzeganie ciggtosci w zyciu spoteczno-politycznym i kulturalnym
(porzadki: chronologiczny i genetyczny).

Analiza i interpretacja historyczna:

- krytyczne analizowanie informacji uzyskanych z réznych zrédet (teks-
towych, graficznych, kartograficznych, audiowizualnych),

- lokalizacja w przestrzeni geograficznej proceséw, zjawisk i faktéow
historycznych - wykorzystanie map w réznych skalach,

- rozréznianie w narracji historycznej warstwy informacyjnej, wyjas-
niajacej i oceniajacej,

« objasnianie zwigzkéw przyczynowo-skutkowych, ksztalttowanie pod-
stawowych umiejetnosci wnioskowania,

« dostrzeganie zwigzkéw miedzy przesztoscia, terazniejszoscia i przy-
szloscia,

« wykorzystywanie wynikéw pracy osigganych w dziataniach zespo-
towych,

« poszukiwanie §ladéw historii regionalnej i lokalnej na mapie inter-
aktywnej oraz na hipermapach i w hipertekstach, bedacych czescia
sktadowg aplikacji.

Tworzenie narracji historycznej:

« krytyczne analizowanie i przetwarzanie informacji uzyskanych z réz-
nych zrédet (tekstowych, stownych, graficznych, kartograficznych,
multimedialnych),

« konstruowanie ciaggéw narracyjnych dzieki wykorzystaniu zdobytych
informacji zrédtowych (zwlaszcza mapy interaktywnej, hipermap
i kapsut czasu),

- postugiwanie sie pojeciami historycznymi i nadawanie im znaczen,

« poszukiwanie i wykorzystywanie argumentéw uzasadniajacych wlasne
stanowisko w ramach dyskursu historycznego,
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« tworzenie réznych form wypowiedzi: opowiadania, notatki, glosu
w dyskusji, zestawienia statystycznego,
« uwzglednianie zréznicowanego §wiata wartosci.

Metody

« praca z tekstem opracowania,
« praca ze Zrédlem,

« dyskusja plenarna,

« drzewo decyzyjne,

. metoda SWOT,

- pogadanka,

+ 0§ czasu.

Narzedzia

Urzadzenia mobilne lub inne umozliwiajace zastosowanie aplikacji,
tablica interaktywna, narzedzia i $rodki dydaktyczne wybrane przez
nauczyciela do realizacji lekcji, karty pracy, Internet.

Kontekst organizacyjny

Zajecia sa zgodne z Podstawg programowgq - Historia - Szkota Podstawowa
IV-VIII. Moga by¢ organizowane w ramach formalnej i nieformalnej
edukacji historycznej. Obejmuja jedng lub dwie godziny w systemie
klasowo-lekcyjnym albo 45-60 min poza tym systemem. Powinny one
stawiaé na aktywno$¢ uczniéw, funkcjonalnosé¢ wiedzy oraz ksztat-
towanie §wiadomosci i kultury historycznej, gtéwnie za pomocy e-
-learningu. Nauczyciel wystepuje w nich w roli doradcy, animatora,
uczestnika procesu dydaktycznego i partnera w procesie nauczania-
-uczenia sie.

Grupa odbiorcza

Zajecia adresowane sa przede wszystkim do ucznidéw z ostatniej klasy
szkoty podstawowej. Jest to mtodziez w wieku 13-16 lat, majaca juz spore
umiejetnosci konstruowania obrazéw i my$lenia abstrakcyjnego. W gru-
pie tej znajda sie osoby interesujace sie historia lub nie. Tak czy inaczej,
ucza sie one tego przedmiotu juz pigty rok. Mozna wiec oczekiwaé, ze
postawione nizej wymagania sa stosowne do ich wrazliwo$ci i mozliwosci
poznawczych. Adresatem scenariusza moze by¢ takze mtodziez w nieco



innym przedziale wiekowym, rozwijajaca swe zainteresowania poza
systemem klasowo-lekcyjnym (np. w szkolnym kole historycznym).

Przebieg zajeé

1. Wprowadzenie do lekgji:

Przedstawienie tematu biezacej lekcji, odniesienie go do obowiagzujacego
w szkole programu nauczania i miejsca w strukturze aplikacji - wyko-
rzystanie tablicy multimedialne;j.

Przypomnienie postaw spoleczenstwa polskiego wobec panstw za-
borczych na przetomie XIX i XX w. - poprzez uzupelnianie tabeli eks-
ponowanej na tablicy multimedialnej lub na kartach pracy. Wymagane
jest uzupelnienie pél zaznaczonych kolorem szarym. Zalecane jest ko-
rzystanie z kapsul czasu, umieszczonych w aplikacji (Lekcja 4).
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Karta pracynril

Rodzaj aktywnosci

Przedstawiciele

Przyktadowe dziatania

Karol Marcinkowski

zatozenie Spotki Akeyjnej
,Bazar” w Poznaniu

praca w samorzadzie
lokalnym

petnienie urzedu wéjta
w Wierzchostawicach

dziatalnos¢ spétdzielcza

Stanistaw Wojciechowski

przygotowanie wojskowe
mtodziezy

J6zef Haller

opozycja legalna

sprawowanie funkgji posta
do Reichstagu w Berlinie

J6zef Pitsudski

wspottwoérstwo w Wiedniu
Organizacji Bojowej PPS

Wymienione w tabeli nazwy miejscowosci nalezy zebraé, zanotowaé

i wskazaé na mapie interaktywnej Granice Rzeczypospolitej z 1772, postu-
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gujac sie przy tym wewnetrznym i zewnetrznym jezykiem mapy®. Warto
zwrdcié uwage na rozproszenie miejsc aktywnosci patriotyczne;j.

2. Wprowadzenie nowego materiatu:

Zadanie 1 - dla wszystkich uczniéw. Praca z tekstem opracowania. Zapo-
znanie sie z ekranem wprowadzenia do Lekcji 4 w wersji pisanej lub
fonicznej.

Zadanie 2 - dla wszystkich uczniéw. Uczniowie proszeni sg o wynotowanie
z ekranu wprowadzenia wszystkich umieszczonych na nim nazwisk.
Nastepnie powtarzaja te czynno$é, postugujac sie nazwami (nie zawar-
toscia) kapsut czasu. Dzieki temu zabiegowi powstaje lista 14 oséb i jednej
postaci zbiorowej, ktére mozna odnieéé do tytutowych twércéw (,0jcéw”)
niepodleglosci. Uczniowie maja podkresli¢ cztery z nich: Daszynski,
Witos, Moraczewski i Paderewski. W dalszej czesci lekcji kazda z tych
postaci stanie si¢ przedmiotem zainteresowania jednej z czterech grup
uczniowskich.

Fot. 2 Wincenty Witos na wozie drabiniastym we wsi £gka

® Por. A. Zielecki, Mapa w nauczaniu historii, Warszawa 1984, s. 14-44.



Zadanie 3 - dla uczniéw podzielonych na cztery proporcjonalne grupy. Praca

ze zrédlem. Kazda z grup ma powrécié do ekranu wprowadzenia (ma to

dodatkowy walor utrwalajacy!) i zastanowié sie, dlaczego autor podsta-

wowego tekstu wymienit te osoby obok siebie oraz przez to wyrdznienie

nadatim szczegdlne znaczenie? Pomocne moga by¢ pytania pomocnicze

udostepnione na tablicy szkolnej (dowolnej konstrukcji):

« Czy Daszynski, Witos, Moraczewski i Paderewski lepiej stuzyli sprawie
Polskiej niz Haller, Korfanty, Wojciechowski, Lubomirski i inni?

« Czy przewodzili oni jakiej$ dominujacej partii polityczne;j?

- Czy staly za nimi jakie$ zewnetrzne sity polityczne lub militarne?

« Czy na scene polityczna wywiodla ich uprzywilejowana sytuacja spo-
teczna lub majatkowa?

- Czy zajmowali jakie$ charakterystyczne stanowisko lub urzad?

« Czy byli powszechnie znani polskiej opinii publiczne;j?

Stosujac metode pogadanki (rozmowy nauczajacej), nauczyciel dazy
do tego, by uczniowie zauwazyli, ze 100 lat temu trzeba byto mie¢ bez-
sporne zastugi, aby méc odegra¢ istotniejsza role w zyciu narodowym.
Populisci i demagodzy byli marginalizowani.

Zadanie 4 - dla wszystkich uczniéw. Praca z mapg interaktywna. Ucznio-
wie maja ustalié, skad (w sensie terytorialnym) wiodly drogi polityczne
uwzglednionych na mapie politykéw do Warszawy. Podejmuja prébe
wyttumaczenia silnej pozycji ludzi przybywajacych na ziemie polskie
z zagranicy. Wnioski zostang wykorzystane w nastepnym zadaniu.

Zadanie 5 - dla wszystkich uczniéw. Pogadanka na temat: czy polskie elity
mogly samodzielnie zdoby¢ niepodleglosé¢ dla Polski? Kierowana przez
nauczyciela rozmowa powinna oscylowaé¢ woké? tezy, ze XX-wieczna
polityka byta juz gra zespotowa z glebokim kontekstem geopolitycznym.
Teze te zapowiada w ,Scenariuszu 3.1” (w punkcie 1., Przebiegu zajec”)
ustalenie chronologii powstawania partii politycznych na ziemiach pol-
skich u schytku XIX w. Mozna te fakty przypomnieé. Na podstawie kap-
suly Ignacy Paderewski mozna natomiast pokazaé, jak dtugo i na jakich
polach musieli dziataé politycy, by staé sie partnerami dla dwczesnych
mocarstw i mieé realny wptyw na sprawe niepodlegtosci Polski.
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Fot. 3 Uroczystosci otwarcia Sejmu Ustawodawczego

Zadanie 6 - dla uczniéw podzielonych na cztery grupy. Praca ze Zrédlem. Préba
odpowiedzi na pytanie: Czy Polacy mogli sie wybi¢ na niepodlegtos¢, orien-
tujac sie na parstwa zaborcze? Na podstawie ponizszej tabeli oraz kapsut
czasu: Ignacy Paderewski (gdyby nie bylo realizowane zadanie 5), Ignacy
Daszyriski, Zdzistaw Lubomirski i J6zef Dowbor-Musnicki) uczniowie powinni
podjaé prébe oceny realnosci tzw. orientacji proniemieckiej i prorosyjskiej.
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Deklaracje Decyzje Zainteresowani
w sprawie polskiej w sprawie polskiej politycy
14 VIl 1914 - manifest 1914-1917 - pomoc w formo- Jozef

Wielkiego Ksiecia Mikotaja
Mikotajewicza

waniu polskich jednostek
wojskowych w Rosji

Dowbor-Mus$nicki

5 X11916 - manifest wtadz
austro-wegierskich
i niemieckich (Akt 5 listopada)

12 1X1917 - powotanie Rady
Regencyjnej (kolegialnej gtowy
pafstwa)

Zdzistaw Lubomirski

811918 - oredzie prezydenta
USA Woodrowa Wilsona
(trzynasty punkt)

28 V11919 - podpisanie
traktatu wersalskiego
(postanowienia w sprawie
polskiej)

Ignacy Paderewski

29 V11 1918 r. dekret Rady
Komisarzy Ludowych RFSRR
anulujacy rozbiory

odzyskanie niepodlegtosci

cata klasa polityczna
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Zadanie 6 - dla wszystkich uczniéw. Prezentacja multimedialna i dyskusja
na temat Czy mozna by¢,,matkq” niepodlegtosci? Nauczyciel przypomina, ze
przez Legiony Polskie przeszlo ok. 30 tys. Zolnierzy mezczyzn. Dodaje,
ze liczba kobiet zaangazowanych w stuzbe niepodleglosci byta podobna.
Tworzyly one fundament czynu niepodleglosciowego. Kobiety zajmo-
waly sie propaganda i wywiadem, przemycaty i przechowywaty bron
i amunicje, kolportowaty nielegalne wydawnictwa, zbieraly fundusze,
stuzyty w organizacjach pomocniczych, prowadzity kuchnie polowe,
obstugiwaly szpitalnictwo, szyty mundury, zastepowaty nieobecnych
mezczyzn w gospodarstwie domowym. Pamie¢ o niektérych z tych ko-
biet zostata utrwalona w kapsule Kobiety niepodlegtosci. Uczniowie moga
zobaczy¢ wizerunki niektérych z nich w swoich smartfonach.
Nauczyciel informuje, ze opowiesci
o tych osobach stanowig frapujaca lek-
ture. Odwotuje sie do wydanej ostatnio
ksigzki Kamila Janickiego Niepokorne
damy. Na tablicy multimedialnej przed-
stawia jej promocyjny fragment udo-
stepniony przez Wydawnictwo Znak®.
Niepokorne damy. Kobiety, ktére wy-
walczyty niepodlegtq Polske.
Przekonywano je, ze sq stabe, chwiejne,
pozbawione wtasciwej tylko mezczyznom
determinacji oraz sity. Nie uwierzyty.
Olka na niebezpieczeristwo patrzyta
zpogardq. Zarzqdzata tajnym arsenatem,
w ktérym trzymano tysiqgce sztuk broni.
Szmuglowata karabiny, rewolwery i pro-
wizoryczne bomby. Gdy inni stchérzyli,
ona osobiscie przerzucita przez granice
setki tysiecy rubli zrabowanych z pocig-
gu. Igrata z carskq ochrang i z niemieckq
policjq. Zawsze o krok przed wrogiem. Fot. 4 Zofia Moraczewska

* K.Janicki, ,Niepokorne damy”. Kobiety, ktére wywalczyty niepodlegtq Polske: prawdziwe hi-
storie, Krakéw 2018, https://www.znak.com.pl/ksiazka/niepokorne-damy-kamil-janic-
ki-127062 [dostep: 27 VI 2019].
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Maria niezwykty szyk i gracje taczyta z zelazng wolg i nieztomnq wiarg
w Wielkq Sprawe. Mato kto wiedziat, ze stawna lwica salonowa, tamigca serca
niezliczonych adoratoréw, to jednoczesnie bojowniczka o niezwyktym harcie
ducha. Nie data si¢ ztama¢, nawet gdy zamknieto jg w ponurych lochach
Cytadeli warszawskiej.

Wanda od dziecka marzyta tylko o jednym: by ruszy¢ na wojne w mundu-
rze polskiego Zotnierza. Nie zdotaty jej zniechecié¢ drwiny kolegéw ani rechot
dowddcow, ktérzy w armii nie widzieli miejsca dla zadnej kobiety. Wiedziata,
ze udowodni im, jak bardzo sie mylili. Nawet jesli bedzie musiata to zrobié
w meskim przebraniu i pod fatszywym nazwiskiem. Kobiet takich jak one byty
setki. Niepokornych i nieugietych. Prawdziwych wojowniczek, bez ktérych nie
bytoby wolnej Polski.

Uczniowie majg za zadanie ustalenie, na podstawie kapsuly Kobiety
niepodlegtosci oraz materiatéw sieciowych: kim byty Olka, Maria i Wan-
da? Powinni zastanowi¢ sig, dlaczego tak mato poswiecono im miejsca
w pi$miennictwie historycznym.

Zadanie 7 - dla uczniéw podzielonych na
dwie grupy. Tworzenie narracji. Dwa
zespoly uczniowskie otrzymuja to
samo zadanie. Na podstawie zalgczo-
nej do Lekcji 4 mapy interaktywnej
Tereny zajmowane przez Polske w V 1920
oraz kapsutly Jeden z tysiecy obroricéw
Niepodlegtej maja ,napisa¢ biografie”
Stanistawa Schiffera (stworzy¢ wias-
na narracje). Dysponujac samodzielnie
zdobytymi informacjami, maja wyttu-
maczy¢, dlaczego mtody gimnazjalista
,wstapil na stuzbe niepodleglosci”, nie
marzac nawet o karierze politycznej
ani wojskowej. Pomocng w tym zada-
niubedzie metoda nazywana ,drzewem
decyzyjnym”. Pozwala ona na graficz-
ne rozpisanie procesu podejmowania
decyzji i ocene ich skutkéw. Odnosi sie

Fot. 5 Stanistaw Schiffer, 1916 1. do wartosci, jakie towarzysza dokony-
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waniu wyboréw. ,Drzewo decyzyjne” to metoda efektywnego dziatania
w zespole, zatem takze skutecznej pracy w grupie, metoda budowania
wiezi miedzyludzkich dzieki podejmowaniu trafnych indywidualnych
oraz grupowych decyzji. Nauczycielowi pomaga ona w obserwacji ucz-
niéw, utatwiajacej i formutowanie dalszych celéw edukacyjnych.

Karta pracy nr 2 (drzewo decyzyjne)
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CELE | WARTOSCI

DOBRE DOBRE

N

KONSEKWENCJE

ZLE P L ZLE

WYBOR | WYBOR II

N/

WYBOR

t

SYTUACJA WYMAGA]JACA PODJECIA DECYZJI
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Prezentacja dwdch wersji biografii ttumaczy m.in., jak powstaje wie-
dza historyczna. Wskazuje, ze dziejopisarze moga tym samym Zrédlom
nadawacd rézne znaczenia.

3. Podsumowanie lekgji

Do rekapitulacji lekcji wykorzystuje sie quiz zamieszczony w aplikacji
pod Lekcja 4. Zawiera on 10 pytan dotyczacych gtéwnie faktografii. Gdyby
wyniki quizu nie byly satysfakcjonujace, uczniowie - positkujac sie meto-
da SWOT” - moga sprébowac zmierzy¢ sie z pytaniem: czy w zmaganiach
o niepodlegto$é bardziej byta skuteczna walka zbrojna, czy cywilna?

Karta pracynr3
Walka zbrojna Walka cywilna
szanse zagrozenia szanse zagrozenia
sity sity
stabosci stabosci

Wyniki tego zadania podlegaja dyskusji. Stawia ona na rozwéj myslenia
historycznego i kompetencje komunikacyjne. Powinna ksztaltowa¢ umiejet-
noé¢ formutowania wiasnych sadéw oraz postawe szacunku dla innych opinii.

4. Zadanie domowe dla wszystkich uczniéw

Na karcie pracy, przedstawionej przez nauczyciela i wystanej do skrzynek
mailowych uczniéw, znajduje sie 16 nazwisk. Odpowiadaja im kapsuly
czasu zalaczone do Lekcji 4. Warto z nich korzystaé w trakcie pracy
w domu. Zadaniem uczniéw jest wypetnienie kolorem pél, w ktérych
zostaly wpisane nazwiska. Kolory odpowiadaja orientacjom politycz-
nym, z ktérymi osoby te byly najczesciej kojarzone: czerwony - lewica,
zielony - centrum, niebieski - prawica, brazowy - trudno powiedzieé.

® Dla przypomnienia: M. Kozar, Analiza SWOT, http://www.jaknapisac.com/analiza-
-swot/ [dostep: 28 VI 2019].



Karta pracy nr 4

Ignacy Paderewski | Ignacy Daszynski Wincenty Witos Wojciech Korfanty
Kazimierz . Bolestaw
J6zef Haller . Lucjan Zeligowski Wieniawa-
Sosnkowski .
-Dtugoszowski
Zdzistaw Stanistaw J6zef Dowbor- Jan Kowalewski
Lubomirski Wojciechowski -Musnicki
. « Zofia Kirkor- Aleksandra
Szymon Askenazy | Stanistaw Schiffer “Kiedroniowa Pitsudska

Praca powinna by¢ zakoniczona wnioskiem wyrazonym jednym zda-
niem. Celem tego kroku dydaktycznego jest ksztattowanie umiejetnosci
budowania krétkiej wypowiedzi, wyrabiania wtasnych sadéw, poszano-
wania cudzych argumentéw i bronienia wlasnych.

Literatura uzupetniajaca dla nauczyciela

K. Janicki, , Niepokorne damy”. Kobiety, ktére wywalczyty niepodleglq Polske:
prawdziwe historie, Krakéw 2018.
J. Mysiakowska-Muszynska, . Muszyniski, Architekt Wielkiej Polski Ro-
man Dmowski, 1864-1939, Warszawa 2018 (praca zawiera ok. 400 zdjeé,
rysunkéw i skanéw dokumentéw).
B. Urbankowski, J6zef Pitsudski. Marzyciel i strateg, Poznan 2017.

Literatura dodatkowa dla ucznia

K. Wisniewski, J. Myjak, Co sie
zdarzyto 100 lat temu? Warszawa
2018 (Seria: ,Klub Poszukiwaczy

Tajemnic”).

Fot. 5 Zdzistaw Lubomirski, cztonek
Rady Regencyjnej
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Scenariusz 4.2

Szlak IV. Ojcowie Niepodlegtosci: Paderewski,
Daszynski, Witos, Korfanty, Haller

Przedmowa

Kiedy mys$limy o najwazniejszych twércach odrodzonej w 1918 r. Polski,
pierwszymi osobami, ktére przychodza nam na mysl, s zazwyczaj Ro-
man Dmowski i J6zef Pilsudski. Nie jest to mylne wrazenie, albowiem
ich wktad w budowe II Rzeczypospolitej byl nie do przecenienia. W ich
cieniu znajduja sie jednak dziesiatki, setki jesli nie tysiace ,0jcéw” Nie-
podleglosci. Ich wizje niepodlegtosci byty dla wielu rodakéw, zyjacych
od pokolent w warunkach niewoli, szalonym projektem. Na szczescie
nawet w czasach, w ktérych brakowato wolnosci, nikt nie mégt zabronié

Fot. 1 Kawalerzysta ppor. Stanistaw Schiffer podczas patrolu



marzy¢. W Szlaku IV podazamy drogami tych, ktérzy przyczynili sie do
zrealizowania marzen o niepodlegtosci. Ci, ktérzy pokazali innym, jak
mozliwa jest wolno$¢, zyli wéréd zwyktych ludzi - nie byli to mityczni he-
rosi, zyjacy w alternatywnej rzeczywistosci i legendach. Uswiadomienie
wtlasnej podmiotowosci jest za kazdym razem, na kazdej szerokosci geo-
graficznej, poczatkiem drogi ku wolnosci. Ojcowie i Matki Niepodlegtosci
swoja codzienng dziatalnoscig starali sie zmierzaé ku marzeniu, ktére
dla wielu zdawalo sie nierealne. W szlaku IV odbywamy multimedialng
podréz wraz z bohaterami narodowej przeszlosci, poznajac rézne drogi
do Niepodlegte;j.

Temat: R6znymi Sciezkami ku niepodlegtej szli - Ojcowie Niepodlegtosci

Gtéwne cele

Chronologia historyczna:

- odréznianie przesztosci, terazniejszosci i przyszlosci,

- obliczanie uptywu czasu miedzy wydarzeniami historycznymi (umie-
jetnosé postugiwania sie osia czasu),

« umiejetno$¢ postugiwania sie jednostkami chronologicznymi, takimi
jak wiek, dekada, rok,

- dostrzeganie cigglosci w zyciu spoteczno-politycznym i kulturalnym.

Analiza i interpretacja historyczna:

« krytyczne analizowanie informacji uzyskanych z réznych zrédet (teks-
towych, graficznych, kartograficznych, audiowizualnych) i nadawanie
im znaczen,

- lokalizacja w czasie i przestrzeni proceséw, zjawisk i faktéw histo-
rycznych dzieki uzyciu map i planéw w réznych skalach oraz formach,

- rozréznianie w narracji historycznej warstwy informacyjnej, wyjas-
niajacej i oceniajacej,

« ksztaltowanie podstawowych umiejetnosci wnioskowania,

« dostrzeganie zwigzkéw miedzy przeszloscia, teraZniejszoscia i przy-
szloscia,

« wykorzystywanie wynikéw pracy osigganych w dziataniach zespo-
towych,

« poszukiwanie §ladéw historii regionalnej i lokalnej na mapie interak-
tywnej i w hipertekstach, bedacych jej czescia sktadowa.
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Tworzenie narracji historycznej:

- konstruowanie ciggéw narracyjnych z wykorzystaniem zdobytych
informacji Zzrédtowych (zwlaszcza mapy interaktywnej i kapsut
czasu),

- postugiwanie sie pojeciami historycznymi oraz dostrzeganie zmien-
nosci ich znaczen w czasie i przestrzeni,

« poszukiwanie i wykorzystywanie argumentéw uzasadniajacych wlasne
stanowisko w ramach dyskursu historycznego,

« tworzenie réznych form wypowiedzi i sposobéw opisu przesziosci,

« uwzglednianie zréznicowanego §wiata wartoéci ludzkich dziatan za-
réwno w przesztosci, jak i w teraZniejszosci.

Metody

- praca z tekstem opracowania,
- praca ze Zrédtem,

« praca z mapa,

- pogadanka,

« burza mézgéw,

- mapa mysli,

« dyskusja punktowana.

Narzedzia

Tablica interaktywna, urzadzenia mobilne (badZ inne urzadzenia pozwa-
lajace na wiaczenie aplikacji), narzedzia i §rodki dydaktyczne wybrane
przez nauczyciela realizujacego lekcje, Internet

Kontekst organizacyjny

Zajecia koresponduja z Podstawgq programowq - Historia - Szkota Podsta-
wowa IV-VIII. Dobrze komponuja sie z bogatymi obchodami 100 rocznicy
odzyskania niepodleglo$ci przez Polske w 1918 r. Zajecia te powinny sta-
wiaé na aktywno$¢ uczniéw i preferowaé cele wychowawcze. Nauczyciel
wystepuje w nich w roli doradcy, animatora, uczestnika procesu dydak-
tycznegoi partnera w procesie nauczania-uczenia sie. Czas i miejsce zajeé¢
to jedna jednostka lub dwie w systemie klasowo-lekcyjnym (w zaleznosci
od planu dydaktyczno-wychowawczo-opiekuniczego szkoty, przedmio-
towych mozliwosci programowych, specyfiki srodowiskowej uczniéw,
stopnia zainteresowania tematyka lekcji).



Grupa odbiorcza

Scenariusz adresowany jest do uczniéw ostatniej klasy szkoty podsta-
wowej, chociaz mozna zrealizowa¢ go w ramach kota zainteresowan
czy innych form zajeé¢ pozalekcyjnych, takze w innej grupie wiekowe;j.
Najogdlniej rzecz biorac, jest on przewidziany dla mlodziezy, ktéra ma
juz pewne mozliwo$ci w zakresie konstruowania obrazéw i my$lenia
abstrakcyjnego.

Przebieg zaje¢

1. Wprowadzenie do lekgji:

- zapisanie tematu biezacej lekcji, odniesienie go do obowigzujacego
w szkole programu nauczania i miejsca w strukturze aplikacji - wy-
korzystanie tablicy klasycznej lub multimedialnej,

- zapoznanie z instrukcja obstugi aplikacji i otwarcie IV szlaku. Wpro-
wadzenie miodziezy do pracy z aplikacja (po pierwszym wigczeniu
aplikacji pojawiajg sie wskazéwki, jak korzysta¢ z poszczegdlnych
elementéw interaktywnej mapy historycznej).

2. Wprowadzenie nowego materiatu:

Praca z tekstem opracowania (ekranem wprowadzenia). Uczniowie zapo-
znaja sie z pisang forma narracji za posrednictwem wtasnych urzadzen
mobilnych. Lekturze tekstu towarzyszy wersja foniczna.

Zadanie 1 - dla wszystkich uczniéw. Praca z tekstem opracowania. Uczniowie
szukaja na ekranie wprowadzenia fragmentéw wysokim stopniu abstrak-
cji, wskazujacych na spoteczng funkcje historii i postawy Ojcéw Niepod-
leglosci. Fragmenty, na ktére uczniowie powinni zwréci¢ uwage, to: ,Jak
mozliwa jest wolno$¢? Historia uczy, ze dopdki zyja ludzie, ktérzy pieleg-
nuja wspélne marzenie o wolnosci, dopdty walka o nig ma szanse realizacji
oraz Polityka podpowiada, ze kiedy pojawia sie taka nadzieja, najwazniejszy
staje sie czyn, ktéry przekuwa zbiorowe marzenie w realpolitik”.

W podsumowaniu tego etapu prace nauczyciel inicjuje rozmowe na
temat , Dlaczego tak trudno jest rozmawiac¢ o wolno$ci?”. Zapisem indywi-
dualnych spostrzezen uczniéw na ten temat jest notatka w postaci mapy
mys$li. Mozna bedzie ja wykorzysta¢ w nastepnych zadaniach. Metoda
ta, angazujac obydwie pétkule mézgu, przyspiesza prace, aktywizuje
intuicje, otwiera umyst na mys$lenie wielokierunkowe i pobudzajace
kreatywno$¢. Uczniowie weryfikuja zgloszone odpowiedzi, eliminujac
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Fot. 2 Generat J6zef Dowbor-Musnicki, 26 11919 .

te pomysty, ktére wedtug nich sg nierealne badz nie majg zastosowania
w omawianej sytuacji. Warto zaznaczy¢, ze istnieja profesjonalne progra-
my pozwalajace na tworzenie cyfrowych map mysli, takie jak: FreeMind,
MindManager, MindMeister, MindMapper Professional, NovaMind,
Intellect Map, iMindMap, XMind, BrainDesign. Moga by¢ one wykorzy-
stane zaréwno jako pomoc w nauce, jak i narzedzie do tworzenia map
mysli w ramach prac domowych.

Zadanie 2 - dla wszystkich uczniéw. Praca ze Zrédiem. Podsumowujac
poprzedni etap, nauczyciel odnosi sie do stéw Ignacego Paderewskiego:
,Nie przyszedlem po dostojeristwa, stawe, zaszczyty, lecz aby stuzy¢,
ale nie jakiemus$ stronnictwu. Szanuje wszystkie stronnictwa, lecz nie
bede nalezal do zadnego. Stronnictwo powinno by¢ jedno: Polska i temu
jednemu stuzy¢ bede do $mierci”.

Nauczyciel prezentuje tekst na tablicy i prosi uczniéw, by zastanowili
sie, czy wypowiedZ ta ma charakter ponadczasowy, inaczej méwiac,
czy zachowuje swoja aktualno$¢ do dzisiejszego dnia. Uczniowie moga
wyrazié swoje zdanie (tak lub nie) przez podniesienie reki albo zabraé
glos, aby wypowiedzie¢ swoja opinie na ten temat



Fot. 3 Ignacy Paderewski witany na dworcu w 1919 r.

Zadanie 3 - dla wszystkich uczniéw. Burza mézgéw. Nauczyciel organizuje
dyskusje wokét pytania problemowego: ,W jaki sposéb mozna walczy¢
o wolno$¢ i niepodlegtoéé?” (np. dzieki jakiej postawie, rodkom, me-
todom, strategiom, inicjatywom)®. Na wstepie uczniowie samodzielnie
zapisuja na tablicy swoje propozycje. Ci, ktérzy nie zabierali gtosu w dys-
kusji, zajmuja w klasie miejsca wokét oséb, ktérych sposéb myslenia naj-
bardziej im odpowiada. Nastepnie odrzucaja najbardziej kontrowersyjne
pomysly, motywujac to starannie i zmieniajac miejsce w klasie. Burze
mézgéw mozna przerwaé, kiedy na tablicy pozostana trzy odpowiedzi.
Liczebno$¢ uczniéw skupionych przy ich autorach $wiadczy¢ bedzie
o tym, jakie poglady w sprawie walki o niepodleglo$é podczas I wojny
$wiatowej dominujg w klasie. Nauczyciel powinien podkreslié, ze réz-
nice zdan w tej kwestii sg naturalne. Wystepowaly one takze w latach
1914-1918 i dobrze sie to przystuzyto sprawie polskiej.

! Dodatkowo nauczyciel moze wprowadzi¢ i zdefiniowaé pojecie irredenty, czyli daze-
nia do odzyskania niepodleglosci.
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Zadanie 4 - dla wszystkich uczniow. Praca
z mapa interaktywng. Uczniowie eks-
ploruja interaktywna mape w poszu-
kiwaniu zamieszczonych w szlaku IV
kapsut czasu. W legendzie zaznaczono
nazwiska pieciu postaci: Ignacy Pade-
rewski, Ignacy Daszynski, Wincenty
Witos, Wojciech Korfanty, J6zef Haller.
Gdy uczen zaznacza dang osobe, poka-
zuje sie na mapie linia, ktéra prowadzi
przez wazne miejsca w jej zyciorysie.
Dzieki informacjom zawartym w kap-
sutach czasu (Ignacy Paderewski, Igna-
cy Daszyriski, Wincenty Witos, Wojciech
Korfanty, Jézef Haller) uczniowie wy-
petniaja karte pracy, ktéra postuzy do
przygotowania ,zbiorowego portretu”
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Po wypetnieniu tabeli zadaniem uczniéw jest wskazanie, co wyréz-
niato najbardziej skutecznych politykdéw.

Zadanie 5 - dla wszystkich uczniéw. Wywiad w grupie dwuosobowej z jed-
nym z wymienionych w aplikacji Ojcéw Niepodlegtosci - wybranym spo-
za omawianych w poprzednim zadaniu. Wywiad z postacia z przeszlosci
jest jedng z form metody nauczania nazywanej drama historyczna®.
Praca polega na wcieleniu sie przez jednego z uczniéw w postaé histo-
ryczng wymieniona w szlaku IV i wyszukaniu dodatkowych informacji
w Internecie, w celu najlepszego poznania danej osoby. Drugi uczen
prowadzi rozmowe, opartg na zasadach wywiadu przeprowadzanego
przez wspdlczesnego dziennikarza. Zadaje on pytania w trybie dokona-
nym i stara sie dowiedzie¢ jak najwiecej
o rozméwcy. Moze do tego uzy¢ pytan
z poprzedniego zadania (z karty pracy)
albo wymysli¢ wlasne.
Szczegblnego dydaktycznego namy-
stu i dzialania wymaga sprawa kobiet
w walce o odrodzenie Rzeczypospo-
litej. Zaréwno w podrecznikach, jak
i w aplikacji Szlakami Polski Niepodle-
glej jest niewiele informacji szczegéto-
wych, mimo ze powszechnie wiadomo,
iz ,matek” niepodleglosci byto wiele.
Mozna temu zaradzié¢, stosujagc metode
dramy historycznej. Moze mie¢ ona po-
sta¢ , konferencji prasowej”. Aby unik-
naé czasochlonnego przygotowywania
materiatu poznawczego, przyjmijmy,
ze w role jednej z kobiet niepodleglosci
(np. Aleksandry Pilsudskiej) wcieli sie
nauczyciel badZ nauczycielka, a w role
dziennikarzy - uczniowie. Konferencja
bedzie miata charakter dos¢ sponta-
niczny, bo mozna zaltozy¢, ze nauczy-  Fot.5 Aleksandra Pitsudska
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? W.E. Koztowska, Drama na lekcjach historii, Warszawa 1999.
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ciel bedzie dobrze przygotowany, a uczniowie - dociekliwi. Materiat
ikonograficzny zawiera kapsuta Kobiety niepodlegtosci.

Zadanie 6 - dla uczniéw w trzyosobowych grupach. Dyskusja punktowana,
w grupach trzyosobowych (dwéch dyskutujacych i sedzia). Uczniowie
maja za zadanie odnie$¢ si¢ pozytywnie albo negatywnie do problemu:
,Niepodlegtos$¢ w 1918 r. zostata uzyskana przede wszystkim dzieki walce
zbrojnej”. Nauczyciel ttumaczy ¢wiczenie z kartami pracy i wyjasnia, jak
powinna wygladaé dyskusja oraz jakie zasady obowigzujg w tym zadaniu.
Uczniowie na podstawie zycioryséw przedstawionych w kapsutach czasu
prezentuja argumenty za i przeciw. Sedzia za$ ocenia odpowiednia liczba
punktéw sposoby argumentacji oraz przebieg sporu miedzy uczestni-
kami. Dyskusja punktowana stanowi przyklad realizacji ksztalcenia
opartego na stawianiu probleméw, w przeciwienistwie do ,bankowej
koncepcji edukacji” (okreslit ja w ten sposéb Paulo Freire) skoncentro-
wanej na wiedzy encyklopedycznej i faktograficznej.

Karta pracy® nr 2

UCZESTNICY

KRYTERIA OCENY
I 1.

Prezentacja oceny opartej na faktach +3 pkt
Za.ugufe konkr.t.etnego stanowiska w oma- +3pkt
wianej kwestii

Wskazywanie réznic

i/lub podobieristw +2 pkt
Komentarz do informacji lub

- S +1 pkt
jej uzupetnienie

® Tabelka na podstawie M. Bieniek, Dydaktyka historii. Wybrane zagadnienia, Olsztyn 2007,
s.165.



UCZESTNICY 2
KRYTERIA OCENY N
. I =
-]
Zwrdcenie uwagi na btad +1 pkt :.
=
WypowiedZ nie na temat -2 pkt n
Rozpoczecie dyskusji +1 pkt .h
. ) N
Dodanie nowego watku do dyskus;ji +1 pkt
Przerywa.r.ne innym, przeszkadzanie _3 pkt
w dyskusji
Monopolizowanie dyskusji 5 pkt
(np. wypowied? powyzej 30 s) P
Atak osobisty (uwagi pod adresem _4 pkt

uczestnikéw dyskusji)

Ogélna liczba punktéw:

Nauczyciel podsumowuje dyskusje punktowang i wystawia pozy-
tywne oceny najaktywniejszym dyskutantom oraz rzetelnym sedziom.

3. Podsumowanie lekgji:

Interpretacja narracji. Nauczyciel prezentuje (na tablicy interaktywnej
bad? ekranie rzutnika multimedialnego) animacje pt. Gra o niepodlegtosé*.
Nauczyciel tworzy perspektywe interpretacyjng tej animacji, zadajac
pytanie: W jaki sposéb zostala przedstawiona postaé Ignacego Paderew-
skiego? Jakie cechy sa mu przypisane ijakijest jego stosunek zaréwno do
Romana Dmowskiego, jak do J6zefa Pitsudskiego?”. Wyniki przemyslen
uczniowskich prezentowane sg w dyskusji plenarnej i zamkniete wnio-
skami nauczyciela w zaleznosci od jej przebiegu.

* https://www.youtube.com/watch?v=M55hKTnUbKk [dostep 18 VI 2019].
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4. Zadanie domowe dla wszystkich uczniow:

Tworzenie narracji. Na podstawie kapsuly czasu Jeden z tysiecy obroricow
Niepodlegtej przygotuj poster w stylistyce twérczosci pioniera nowoczes-
nego polskiego plakatu Tadeusza Gronowskiego®.

Literatura uzupetniajaca dla nauczyciela

J. boziniski, M. Loziniska, Paderewski, Olszanica 2019.
https://archiwum.men.gov.pl/wp-content/uploads/2018/03/ojcowie-
-niepodleglosci-calosc-small.pdf
https://www.rp.pl/Historia/311289921-Ojcowie-niepodleglosci-
-Wspoltworcy-odrodzonej-Rzeczypospolitej.html

Materiaty dodatkowe dla uczniéw
https://niepodlegla.gov.pl/o-niepodleglej/roznymi-sciezkami-ku-nie-
podleglej-szli-ojcowie-polski-odrodzonej/
https://histmag.org/Matki-Niepodleglosci-8-kobiet-o-ktorych-warto-
-pamietac-15969

Fot. 6 Prezydent RP Stanistaw Wojciechowski

® https://culture.pl/pl/tworca/tadeusz-lucjan-gronowski [dostep 19 VI 2019]. Jako przy-
ktad mozna wykorzystaé np. plakat z rocznicy wojny polsko-bolszewickiej https://po-
ishartcorner.fileswordpress.com/2017/10/plakat.jpg [dostep: 19 VI 2019].



Scenariusz 5.1

Szlak V. Wojna polsko-sowiecka w obronie
niepodlegtosci: bitwa warszawska

Przedmowa

Polska - to kraj bedacy tornadem pyléw unoszacych sie nad goscin-
cem historii, przez ktéry przegalopowat wielomilionowy naréd’. Kiedy
wreszcie uzyskal niepodlegto$é, na horyzoncie pojawilo sie najwieksze
zagrozenie - Rosja bolszewicka ze swoja utopijna (jak sie pézniej okaza-
to dystopijng) wizja zmiany Europy i $wiata. Zachodnie granice Polski
byly przedmiotem uzgodnien miedzynarodowych, jednak na wschodzie
liczyty sie przede wszystkim fakty dokonane. Miat racje J6zef Pitsudski,
stwierdzajac, iz: ,W tej chwili Polska jest wlasciwie bez granic i wszystko
[...] na Zachodzie zalezy od ententy, o ile zechce ona mniej lub wiecej
$cisngé Niemcy. Na Wschodzie to sprawa inna - tu sa drzwi, ktére sie ot-
wieraja i zamykaja, i zalezy, kto i jak szeroko sila je otworzy”. W szlaku V
postaramy sie przesledzi¢ losy granic na wschodzie. Dlaczego i jak udato
sie je ustali¢ i obronié? Kto sie do tego przyczynit? Czy bitwa warszawska
byta majstersztykiem sztuki wojennej czy nadprzyrodzonym ,cudem nad
Wistg”? W czasie lekeji bedziemy poszukiwaé odpowiedzi na te pytania.

Temat: Na wschodniej rubiezy - w obronie odrodzonej Rzeczypospolitej

Gtéwne cele

Chronologia historyczna:

« odréznianie przeszlosci, terazniejszosci i przysztosci,

- obliczanie uplywu czasu miedzy wydarzeniami historycznymi (umie-
jetnoéé postugiwania sie osia czasu),

! Parafraza zdania, jakie na temat Hiszpanii wyrazit José Ortega y Gasset.
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Fot. 1 Wojna polsko-radziecka - oddziat ochotnikow ze Lwowa, tzw. Il szwadron $mierci,
sierpied 1920 r.

« umiejetnos¢ postugiwanie sie jednostkami chronologicznymi, takimi
jak wiek, dekada, rok, daty dzienne.

Analiza i interpretacja historyczna:

- krytyczne analizowanie informacji uzyskanych z réznych zrédet (teks-
towych, graficznych, kartograficznych, audiowizualnych) i nadawanie
im znaczen,

- lokalizacja w czasie i przestrzeni proceséw, zjawisk i faktéw histo-
rycznych dzieki uzyciu map i planéw w réznych skalach oraz formach,

- rozrdznianie w narracji historycznej warstwy informacyjnej, wyjas-
niajacej i oceniajacej,

- objasnianie zwigzkéw przyczynowo-skutkowych,

« ksztaltowanie podstawowych umiejetnosci wnioskowania,

wykorzystywanie wynikéw pracy osiaganej w dziataniach zespoto-

wych,

dostrzeganie zwigzkéw miedzy przeszloscia, terazniejszoscia i przy-

szloscia.
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Tworzenie narracji historycznej:

- konstruowanie ciggéw narracyjnych z wykorzystaniem zdobytych
informacji Zrédtowych (zwlaszcza mapy interaktywnej i kapsut czasu),

« postugiwanie sie pojeciami historycznymi oraz dostrzeganie zmien-
nosci ich znaczen w czasie i przestrzeni,

« dobdr argumentéw uzasadniajacych wiasne stanowisko w ramach
dyskursu historycznego,

- tworzenie réznych form wypowiedzi i sposobéw opisu przesztosci.

Metody

« praca z tekstem opracowania,

« praca ze Zrédtem,

« kapelusze mys$lowe Edwarda de Bono?,
metoda uktadanki jigsaw?®,

mapa mysli,

0§ czasu.

Narzedzia

Tablica interaktywna, urzadzenia mobilne (badZ inne urzadzenia pozwa-
lajace na wiaczenie aplikacji), narzedzia i §rodki dydaktyczne wybrane
przez nauczyciela realizujacego lekcje, karty pracy, Internet.

Kontekst organizacyjny

Zajecia sa zgodne z Programem nauczania - Historia - Szkota Podstawowa.
Dobrze komponuja sie z bogatymi obchodami setnej rocznicy odzyskania
niepodlegtosci przez Polske w 1918 r. Zajecia powinny stawiaé na aktyw-
no$¢ uczniéw i preferowaé cele wychowawcze. Nauczyciel wystepuje
w nich w roli doradcy, animatora, uczestnika procesu dydaktycznego
i partnera w procesie nauczania-uczenia sie. Czas i miejsce zaje¢ to jedna
jednostka lub dwie w systemie klasowo-lekcyjnym (w zaleznosci od pla-
nu dydaktyczno-wychowawczo-opiekuniczego szkoly, przedmiotowych
mozliwosci programowych, specyfiki srodowiskowej uczniéw, stopnia
zainteresowania tematyka lekcji).

? E. de Bono, Szes¢ kapeluszy myslowych, Gliwice 2008.
® O metodziejigsawzobacz wiecej na stronie internetowej www. jigsaw.org [dostep: 14 VI
2019].
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Grupa odbiorcza

Scenariusz adresowany jest do uczniéw ostatniej klasy szkoty podsta-
wowej, chociaz mozna zrealizowaé go w ramach kota zainteresowan
czy innych form zaje¢ pozalekcyjnych, takze w innej grupie wiekowej.
Najogdlniej rzecz biorac, lekcje te przewiduje sie dla mtodziezy, ktéra
ma juz pewne mozliwo$ci w zakresie konstruowania obrazéw i mys$lenia
abstrakcyjnego.

Przebieg zajeé

1. Wprowadzenie do lekgji:

- zapisanie tematu biezacej lekcji, odniesienie go do obowigzujacego
w szkole programu nauczania i miejsca w strukturze aplikacji - wy-
korzystanie tablicy klasycznej lub multimedialnej,

- zapoznanie z instrukcja obstugi aplikacji i otwarcie V szlaku; wpro-
wadzenie miodziezy do pracy z aplikacja (po pierwszym wiaczeniu

pojawiaja sie wskazéwki, jak korzystaé
z poszczeg6lnych elementéw interak-
tywnej mapy historycznej).

2. Wprowadzenie nowego materiatu:
Zadanie 1 - dla wszystkich uczniéw.
Ekran wprowadzenia. Uczniowie za-
poznaja sie z pisang forma narracji za
posrednictwem wiasnych urzadzen
mobilnych. Lekturze tekstu towarzyszy
wersja foniczna. Nastepnie uczniowie
eksplorujg interaktywna mape, po-
szukujac zamieszczonych w szlaku V
kapsut czasu.

Zadanie 2 - dla wszystkich uczniéw. Na-
uczyciel prezentuje uczniom na tabli-
cy multimedialnej mape Europa w 1920
(w wyszukiwarce map). Zestawia ja
z mapg Scienng Europy przed I wojna
$wiatowa. Uczniowie ustalajg i wska-

Fot. 2 Kadr z mapy Europy 1920 . zuja, co zmienilo sie w czasie Wielkiej
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Wojny na Starym Kontynencie, ze
szczegblnym uwzglednieniem prze-
mian, ktére zaszty w Europie Srodko-
wo-Wschodniej.

Zadanie 3 - dla uczniéw podzielonych na

cztery grupy. Metoda uktadanki jigsaw®.

Materiat lekcyjny zostaje podzielony na

zagadnienia tematyczne:

1) Wojna domowa w Rosji i Armia Czer-
wona;

2) Ofensywa na Kijéw i wywiad Rze-
czypospolitej;

3) Spoleczenistwo polskie wobec wojny

i bitwa warszawska;

4) Ofensywa znad Wieprza i bitwa pod

Komarowem.

Klasa zostaje podzielona na cztery
zespoly (grupy). W kazdym zespole
uczniowie otrzymuja polecenie zo-
stania ,znawcg” w jednym z czterech
zagadnien. Kazdy ze ,znawcéw” szuka

Fot. 3 Tadeusz Rozwadowski

wiadomosci o swoim zagadnieniu w aplikacji (na ekranie wprowadzenia,
na mapie w szlaku V, w kapsutach czasu o nazwach odpowiadajacych
danym tematom). ,,Znawcy” otrzymuja materiat do przeczytania i opra-
cowania. Nastepnie ,znawcy” ze wszystkich zespoléw spotykaja sie,
tworzac ,grupe znawcéw”, ktéra poréwnuje swoje osiagniecia, konfron-
tuje przygotowany material, zaznacza to, co najwazniejsze, i obmysla,
jak najskuteczniej przekazaé wiadomosci swoim kolegom niebedacym
yznawcami” w tej dziedzinie. Na tym etapie pojawia sie zmiana w odnie-
sieniu do klasycznego zastosowania metody jigsaw.

»Znawcy” polaczeni w grupy zostaja w tym momencie w swoim gronie
i nastepnie wykonuja zadanie oméwione ponizej.

* E. Aronson, The Jigsaw Classroom, Oxford 1978; idem, D. Bridgeman, Jigsaw Groups and
the Desegregated Classroom: In Pursuit of Common Goals, ,Personality and Social Psycho-

logy Bulletin”, t. 5, 1979, s. 438-446.
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Zadanie 4 - dla uczniéw podzielonych na cztery grupy. ,Znawcy” analizu-
ja przydzielone zagadnienia, stosujac sie do regul metody ,kapeluszy
my$lowych” Edwarda de Bono. Polega ona na wyznaczeniu mozliwych
sposobéw mys$lenia (symbolizowanych przez réznokolorowe kapelusze),
anastepnie stosowaniu kolejnych z nich w analizie tego samego proble-
mu. Pozwala to unikna¢ mys$lenia na wiele sposobéw jednoczesnie. Jesli
ten warunek zostanie spetniony - zadziala mechanizm: , Zaktadasz kape-
lusz i odgrywasz zwiazang z nim role. Obserwujesz siebie podczas odgry-
wania tej roli. Swoja role odgrywasz najlepiej, jak tylko potrafisz. Kiedy
zmieniasz kapelusz myslowy, musisz wraz z nim zmieni¢ odgrywang
przez siebie role. Kazda rola powinna by¢ wyraznie okreslona™.

Dzieki tej metodzie mozna ksztattowaé u uczniéw umiejetnosé kre-
atywnego my$lenia: skupia¢ sie wylacznie na pozytywach badZ negaty-
wach problemu, na emocjach z nim zwigzanych badZ na specyficznym
jego ujeciu. Oczywiscie, konieczne jest, aby nauczyciel wcze$niej wyttu-
maczyt, jak stosowaé , kapelusze mys$lowe”, w celu usprawnienia dziatan
metodycznych.

Fot. 4 Most na Niemnie zniszczony podczas inwazji bolszewickiej w 1920 .

® http://o-historii.pl/metoda-szesciu-kapeluszy-myslowych-edwarda-de-bono-omowie-
nie-metody-z-przykladowa-realizacja-na-zajeciach-prawo-archiwalne/ [dostep: 18 VI
2019].



Podczas lekcji uczniowie obrazuja sposoby swego my$lenia na kartkach
A4 kolorem odpowiadajacym kolejnym kapeluszom myslowym (kapelusz
biaty na biatej karcie A4, kapelusz czerwony na czerwonej karcie A4 itd.).

Biaty kapelusz symbolizuje fakty, oznacza neutralnos¢ i obiektywizm
w argumentowaniu, bezstronno$¢ - nie interpretujemy, nie oceniamy,
chtodno stwierdzamy stan rzeczy; nie manifestujemy swoich uczué, nie
opowiadamy o subiektywnych wrazeniach (czyli uczniowie wymieniajg
informacje na dany temat).

Czerwony kapelusz symbolizuje emocje i odczucia, kierowanie si¢ intui-
cja, nawet niejasnymi przeczuciami, pierwszymi wrazeniami; nie wstydzi-
my sie swoich uczué, lubimy o nich rozmawia¢, manifestujemy je, wyko-
rzystujemy w sporze, wyolbrzymiamy w dyskusji (czyli to, co odczuwamy
w pierwszym momencie, intuicyjnie, kiedy my$limy o jakim$ zagadnieniu).

Czarny kapelusz odzwierciedla pesymizm; widzenie wszystkiego
w ciemnych kolorach, nadmierne krytykanctwo; do wszystkiego pod-
chodzi sie z przesadna ostroznoscia; specjalizacja w wyciaganiu wad, nie-
dociagnieé, brakéw; w najbardziej oczywistej sprawie szuka sie ciemnych
stron i negatywnych skutkéw ubocznych (jest to poszukiwanie odpowiedzi
na pytanie, jakie byty niebezpieczefistwa oraz ocena podjetych dziatari).

Zétty kapelusz symbolizuje optymizm, patrzenie na $wiat przez ré-
zowe okulary; widzenie wszystkiego pozytywnie; koncentrowanie sie
na korzysciach i pozytywnych skutkach planowanych przedsiewzigé;
w dzialaniach emanowanie checig pokonywania trudnosci i operatyw-
noécia (np. jakie sg korzysci podjetych dziatan? dlaczego sie to optacato?)

Zielony kapelusz oznacza mozliwosci, myslenie w tym kapeluszu
oznacza nowe koncepcje i rozwigzania, symbolizuje osobe twércza, pelna
oryginalnych pomystéw, innowatora; ten kapelusz pomaga w poszuki-
waniu lepszych, konstruktywnych rozwiazan (czyli np. co mozna byto
zrobié inaczej, lepiej?).

Niebieski kapelusz wiaze sie z analizg procesu, kolor ten symbolizuje
organizatora, ktéry kontroluje proces myslenia i dyskusji, na wszystko
patrzy z dystansem; potrafi wykorzystywac dziatania innych; dokonuje
streszczenia, opisu i podsumowania, wyciaga koficowe wnioski; moni-
toruje dzialania innych i przewodniczy w zespole®.

¢ E. Chorazy, D. Konieczna-Sliwitiska, S. Roszak, Edukacja historyczna w szkole: teoria i prak-
tyka, Warszawa 2008, s. 126-127; E. de Bono, Naucz swoje dziecko mysle¢, Warszawa 1998.
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»Eksperci” wracaja do swoich zespoléw z zadania 2. i wedtug kolej-
nosci podtematéw przekazuja najwazniejsze (wedtug nich) informacje
i przemyslenia, do ktérych doszli na podstawie powierzonego im materia-
tu. W tychze grupach, na podstawie uzyskanych w ciagu zajeé¢ informacji,
tworza mapy mySli zwigzane z hastem: Bitwa warszawska.

3. Podsumowanie lekgji:

Interpretacja narracji. Nauczyciel na koniec zajeé¢ prezentuje (na tab-
licy interaktywnej badZ ekranie rzutnika multimedialnego) animacje
pt. Bitwa warszawska.

W konicowej czesci animacji lektor wypowiada stowa: ,Nie byt to
jednak koniec wojny”. Nauczyciel akcentuje je gestem i poleca ustalié,
co dzialo sie pézZniej i kiedy zakoriczyla sie wojna polsko-bolszewicka?
Czesciowe odpowiedzi na te pytania znajduja sie w kapsutach czasu:
Bitwa nad Niemnem i Traktat ryski. Nauczyciel, na podstawie materiatu
Jeden z tysiecy obroricéw Niepodlegtej (kapsuta czasu w szlaku IV), pokazuje
przyktadowy sposéb interpretacji.

Na zakoniczenie nauczyciel nadmienia, ze wschodnie granice Pol-
ski zostaty ustalone dtugo po symbolicznym odzyskaniu niepodleglosci
w 1918 r. Ostatecznie zostaty zaakceptowane w 1923 r. przez Rade Amba-
sadoréw. Jeszcze raz pokazuje ich przebieg, postugujac sie jezykiem mapy.

Fot. 5 Kadr z animacji Bitwa warszawska 1920



Fot. 6 Ochotniczy oddziat kobiecy podczas musztry, 1920 .

4. Zadanie domowe dla wszystkich ucznidw:

Znajdz w sieci dwie rézne interpretacje wyrazenia ,,cud nad Wistg”. Po-
pro$é rodzicéw o ustosunkowanie sie do nich. Nastepnie w wiadomosci
e-mail wyslij zebrane informacje do nauczyciela i innych uczniéw.

Literatura uzupetniajaca dla nauczyciela

N. Davies, Orzet biaty, czerwona gwiazda. Wojna polsko-bolszewicka 1919-
1920, Krakéw 2011;

A.Nowak, Pierwsza zdrada Zachodu. 1920 - zapomniany appeasement, Kra-
kéw 2015;

A. Zamoyski, Warszawa 1920. Nieudany podbdj Europy. Kleska Lenina, Kra-
kéw 2009

Materiaty dodatkowe dla ucznia

https://www.youtube.com/watch?v=UnlHUMNpaGk
https://pamiecpolski.archiwa.gov.pl/plakaty-z-okresu-wojny-polsko-
-bolszewickiej/
http://muzhp.pl/pl/c/1148/czy-potrzeba-byo-cudu-bitwa-warszaw-
ska-1920-r
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Scenariusz 5.2

Szlak IIl. Wojna polsko-sowiecka w obronie
niepodlegtosci: bitwa warszawska

Przedmowa

Pod koniec 1917 r. Rosja ogarnieta wewnetrzng rewolucja wycofala sie
z Wielkiej Wojny. Decyzje te podjeta pod naciskiem opinii publicznej,
zwlaszcza milionéw zotnierzy pochodzenia robotniczego i chtopskiego.
Nie chcieli oni dtuzej walczy¢ za caréw, bojaréw, fabrykantéw i obszar-
nikéw. Zotnierze oczekiwali na tupy i profity, ktérych dla nich ciagle
nie byto. W 1920 r. wédz rewolucji - Lenin - zwrécil uwage bolszewi-
kom, ze tu, gdzie$ ,pod Warszawa znajduje sie¢ nie centrum polskiego
rzadu burzuazyjnego i republiki kapitatu, ale centrum catego wspét-
czesnego systemu imperialistycznego, oraz ze okoliczno$ci pozwalajg
nam wstrzasnaé tym systemem i prowadzi¢ polityke nie w Polsce, ale
w Niemczech i w Anglii”*. ,Eksport rewolucji” mégtby objaé caly swiat,
przeksztalcajac dotychczasowe kraje w republiki sowieckie, a dobra
ich obywateli potozy¢ pod stopami zolnierzy z czerwona gwiazda na
spiczastych czapkach. Toporna propaganda szybko uruchomita marsz
Armii Czerwonej na Zachéd.

Jesli chcemy bezpretensjonalnie wej$é w aure tych dni, zacznijmy od
animacji Bitwa warszawska umieszczonej po Lekcji 5. Pozornie to §wiat
dobrze znanych nam otowianych zotnierzykéw, ,plastelinkéw” i ,,gumi-
siéw. W rzeczywistosci jest to rzetelna opowies¢ historyczna o osiemna-
stej z najwiekszych bitew §wiata, ktéra z réznych wzgledéw nazywano
ycudem nad Wistg”. Ocalita ona przed komunizmem kraj i $wiat zachodni
az po Pireneje. Animacja opowiada o sprawach powaznych jezykiem
multimediéw. Sa w nia wpisane fragmenty rzetelnych opracowan hi-
storycznych, teksty Zrédtowe, mapy interaktywne i plany sytuacyjne.

! https://pl.wikipedia.org/wiki/Wojna_polsko-bolszewicka [dostep: 16 VI 2019].



Fot. 1 Kadr z animacji Bitwa Warszawska 1920

Jest to przekaz oczekiwany w grupie wiekowej, do ktérej adresuje sie
niniejszy scenariusz.

Temat lekcji: Warszawa w niebezpieczenstwie

Gtéwne cele

Chronologia historyczna:

- odréznianie przesztosci, terazniejszosci i przyszlosci,

« postugiwanie sie podstawowymi jednostkami czasu historycznego:
wiek, przetom wiekéw, rok, daty dzienne,

- obliczanie uplywu czasu miedzy wydarzeniami historycznymi (umie-
jetnosé postugiwania sie osia czasu),

- dostrzeganie ciaglosci oraz porzadku chronologicznego w historii.

Analiza i interpretacja historyczna:

« krytyczne analizowanie informacji uzyskanych z réznych zrédet
(tekstowych, stownych, graficznych, kartograficznych, multimedial-
nych),

- lokalizacja w przestrzeni geograficznej proceséw, zjawisk i faktéw hi-
storycznych - wykorzystanie map interaktywnych, hipermap i planu
sytuacyjnego,
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« rozréznianie w narracji historycznej warstwy wyjasniajacej, infor-
mujacej i oceniajacej,

« objasnianie zwigzkéw przyczynowo-skutkowych, ksztalttowanie pod-
stawowych umiejetno$ci wnioskowania,

- wykorzystywanie wynikéw pracy osigganych w dziataniach zespo-
towych,

« odréznianie tekstéw Zrédtowych od oméwien i komentarzy,

« poszukiwanie §ladéw historii regionalnej i lokalnej na mapie interak-
tywnej oraz w kapsutach czasu bedacych czescia aplikacji.

Tworzenie narracji historycznej:

« konstruowanie ciggéw narracyjnych dzieki wykorzystywaniu zamiesz-
czonych w aplikacji materialéw zrédtowych,

« postugiwanie sie pojeciami historycznymi i nadawanie im znaczen,

« poszukiwanie i uzywanie argumentéw uzasadniajacych wlasne stano-
wisko w ramach dyskursu historycznego, z poszanowaniem cudzych
pogladéw,

« tworzenie réznych form wypowiedzi: glosu w dyskusji, notatki, mapy
mysli, planu sytuacyjnego,

« uwzglednianie zréznicowanego §wiata wartosci.

Metody

« praca z tekstem opracowania w postaci drukowanej i fonicznej,
- praca ze Zrédlem,

« mapa interaktywna,

« plan sytuacyjny,

« mapowanie my§li (mind mappping),

. analiza SWOT,

. pogadanka (rozmowa nauczajaca),

« dyskusja plenarna,

+ praca w sieci.

Narzedzia

Urzadzenia mobilne lub inne umozliwiajace zastosowanie aplikacji,
tablica interaktywna, narzedzia i $rodki dydaktyczne wybrane przez
nauczyciela do realizacji lekcji, karty pracy, plan sytuacyjny bitwy war-
szawskiej, bitwy pod Komarowem i bitwy nad Niemnem, Internet.



Kontekst organizacyjny

Zajecia sg zgodne z Podstawq programowgq - Historia - Szkota Podstawowa
IV-VIII. Obejmuja jedna godzing lub dwie w systemie klasowo-lekcyjnym
(w zaleznoéci od ogélnych zalozen dydaktyczno-wychowawczo-opie-
kuniczych szkoty, przedmiotowych mozliwo$ci programowych, specyfiki
$rodowiskowej uczniéw, stopnia zainteresowania tematyka lekcji itp.).
Zajecia powinny stawiaé na aktywno$¢ i kreatywno$¢ uczniéw, osiggane
gtéwnie w zespotach, drogg e-learningu. Nauczyciel wystepuje w nich
w roli doradcy, animatora, uczestnika procesu dydaktycznego i partnera
W procesie nauczania-uczenia sie.

Grupa odbiorcza

Scenariusz adresowany jest przede wszystkim do uczniéw z ostatniej
klasy szkoty podstawowej. Jest to mtodziez w wieku 13-16 lat, majaca juz
spore umiejetnosci konstruowania obrazéw i myslenia abstrakcyjnego.
Znajda sie w niej uczniowie interesujacy sie historig lub nie. Niezaleznie
od tego, ucza sie tego przedmiotu juz piaty rok. Mozna wiec oczekiwac,
ze postawione nizej wymagania sa stosowne do wrazliwosci i mozliwosci
poznawczych uczniéw. Adresatem scenariusza moze by¢ takze mtodziez
w nieco innym przedziale wiekowym, rozwijajaca swe zainteresowania
poza systemem klasowo-lekcyjnym (np. w szkolnym kole historycznym).

Przebieg pracy

1. Wprowadzenie do lekgji:

Zapisanie tematu biezacej lekcji, odniesienie go do obowigzujacego
w szkole programu nauczania i miejsca w strukturze aplikacji - wyko-
rzystanie tablicy multimedialnej.

Zadanie dla wszystkich uczniéw. Praca ze Zrédtem. Analiza propagan-
dowej wypowiedzi gen. Michaita Tuchaczewskiego utrwalonej na ekranie
wprowadzenia. W tle - prezentacja mapy Granice Rzeczypospolitej z 1772
(aplikacja). Praca uczniéw polega na indywidualnej analizie i utrwale-
niu jej wynikéw w postaci notatki znanej jako mapa mysli, zawierajacej
pierwsze skojarzenia wynikajace z zestawienia oraz przeciwstawienia
tych Zrédet®. Notatka ta moze mieé postaé papierows, uwzgledniajaca
rézne kolory, symbole, rysunki itp. W szczegélnych przypadkach, tam

? Dla przypomnienia: W. Kozak, Mapa mentalna, czyli twércza technika notowania, Kielce 1999.
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gdzie kultura technologiczna

jest wysoka, mozna do tego

wykorzystaé specjalne pro-

gramy, takie jak: FreeMind,

MindManager, MindMapper

Professional, Nova Mind, In-

tellect Map. Metoda mapowa-

nia mys$li, angazujac obydwie

pétkule mézgu, przyspiesza

prace, aktywizuje intuicje, ot-

wiera umyst na myslenie wie-

lokierunkowe, opowiadanie

niestandardowe, przedsta-

wianie hipotez, formutowa-

nie wnioskéw, §ledzenie toku

rozumowania adwersarzy®.

Gléwnym celem tego za-

Fot. 2 Michait Tuchaczewski dania jest uwiadomienie so-

bie przez uczniéw przyczyn

wojny polsko-sowieckiej na tle nowej perspektywy politycznej $wiata

po Wielkiej Wojnie: poglebiania sie réznic cywilizacyjno-kulturowych,
ksztaltowania sie nowego systemu sojuszy i stref wptywéw.

Podsumowujac prace przy pomocy map mysli, nauczyciel ma mozli-

wo$¢é przypomnienia faktu, ze zachodnie, pétnocne i potudniowe granice

odrodzonej Polski zostaty wytyczone traktatowo (np. przez traktat wer-

salski, arbitraz miedzynarodowy, plebiscyty, umowy dwustronne), na

wschodzie za$ trzeba je byto dopiero wywalczy¢. Duzym krokiem w tym

kierunku byta polska ofensywa z lutego 1919 r., ktéra doprowadzita do

zajecia Minska i Wilna.

2. Wprowadzenie nowego materiatu:
Zadanie 1 - dla wszystkich uczniéw. Praca z tekstem opracowania (ekran
wprowadzenia), praca ze zrédtem (kapsuta Wojna domowa w Rosji). Zapo-

® T. Buzan, Mapy Twoich mysli, £6dz 2004; tez: https://jaksieuczyc.pl/jak-tworzyc-ma-
py-mysli/ [dostep: 4 VI 2019].



znanie sie z sytuacja wewnetrzng w Rosji sowieckiej. Préba odpowiedzi

na pytania zapisane na tablicy:

- dlaczego w 1917 doszlo do zrewoltowania Rosji (rewolucja lutowa, re-
wolucja pazdziernikowa)?

« kto wspierat, a kto zwalczat bolszewikéw?

« jakimi metodami bolszewicy doszli do zwyciestwa w dawnym impe-
rium caréw?

- jakim jezykiem politycznym sie postugiwali?

« co oznacza termin ,.eksport rewolucji”?

« dlaczego Polska i Polacy stali sie celem bolszewickiej kampanii propa-
gandowej i militarne;j?

Cze$¢ zamykajaca ten etap lekcji moze mieé postaé pogadanki (roz-
mowy nauczajacej). Gwarantuje to, ze obszerna, zdobyta w sposéb samo-
dzielny wiedza uczniowska zostanie uporzadkowana, a kwestie watpliwe
wyjasnione.

Zadanie 2 dla wszystkich uczniéw. Analiza SWOT. Przygotowanie do wojny.
Dla przyblizenia badZ przypomnienia uczniom tej metody nauczyciel moze
nadmienié, iz w lewej polowie tabeli (po stronie Polska) mogg znalez¢ sie
takie problemy, jak na przyklad: stabo$¢ instytucji paristwa po 123 latach
zaboréw, brak narodowej armii, sprawny wywiad, wysokie morale w spote-
czenstwie, wsparcie Zachodu, konflikt z Ukrainicami, reguty demokratyczne
itd. Z prawg potows tabeli uczniowie powinni upora¢ sie samodzielnie.

Karta pracy nrl
Polska Rosja sowiecka
szanse zagrozenia szanse zagrozenia
sity sity
stabosci stabosci

Zasadniczym celem tego zadania jest zgromadzenie argumentéw
uzasadniajacych przyszla ocene zwyciestwa w bitwie warszawskiej.
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Zapisy w karcie pracy moga by¢ roz-
szerzane po kolejnych wypowiedziach
uczniowskich.

Zadanie 3 - dla wszystkich uczniéw.
Prezentacja multimedialna. Obchody
100-lecia Polski Niepodlegtej koncen-
truja sie wokét czynu zbrojnego Polakéw
na przetomie drugiej i trzeciej dekady
XX w. Wskazane jest wiec, by w szko-
le uczniowie otrzymali réwnowazaca
informacje, pokazujaca range sprawy
polskiej na arenie dyplomatycznej. Ze
wzgledu na rozlegtos¢ i ztozonos¢ tej
tematyki najlepszym rozwiazaniem
dydaktycznym wydaje sie prezentacja
multimedialna przygotowana przez
nauczyciela. Na drugim poziomie edu-
kacyjnym wystarczy, jesli ograniczy sie
ona do postanowien traktatu wersal-

Fot. 3 Linia Curzona skiego, konferencji w Spa i prac alianc-

186

kich komisji plebiscytowych. Warta za-
interesowania jest tzw. linia Curzona, ktérej historia i przebieg ma duza
warto$¢ wyjasniajacg. Wykres$lona przez aliantéw linia demarkacyjna
miedzy Polska a Rosja sowiecka pozwala zauwazy¢, ze sprawa polska
inaczej wygladata z pespektywy wewnatrzpolskiej niz atlantyckiej lub
wschodnioeuropejskiej. Pomaga zrozumieé, ze przekroczenie tej linii
przez wojsko polskie oznaczato wojne i konflikty z sagsiadami na wscho-
dzie. W przygotowaniu prezentacji pomocne beda zalaczone do aplikacji
kapsuly czasu: Traktat wersalski, Linia Curzona i materialy sieciowe).

Zadanie 4 - dla wszystkich uczniéw. Praca z mapa. Uruchom mape Linia
Curzona (w aplikacji). Z dotaczonych informacji (kapsuta: Linia Curzona)
dowiedz sig, kim byt George Curzon i jak przebiegata linia demarkacyjna
nazwana jego nazwiskiem. Wskazujac ja, orientuj swéj opis wedtug kie-
runkéw $wiata, miast potozonych w jej poblizu i przeptywajacych rzek.
Uruchamiaj kolejne mapy dotaczone do Lekcji 5. Odpowiedz na zasadzie



»kto pierwszy ten lepszy” na pytanie: ktéra z historycznych granic Polski
na wschodzie lezata najblizej linii Curzona?

Zadanie 5 - dla uczniéw podzielonych dwie grupy. Rybi szkielet. Uczniowie
rozwazajg wlasng ocene linii demarkacyjnej Curzona. Grupa 1. poszukuje
argumentéw ,za’, grupa 2. - przeciw. Argumenty aprobujace to rozwia-
zanie zostang wpisane wzdtuz gérnych osci, nieakceptowane wzdluz
o$ci umieszczonych ponizej kregostupa ryby. Argumenty moga mie¢
swoja hierarchiczno$¢, dlatego na rysunku wystepuja duze i mate osci.

Fot. 4 Grafika za: Przewodnik metodyczny dla nauczycieli, opr. |. Balda [iin.], Wroctaw 2015, s. 18.

Uczniowie moga rozwaza¢ w tym zadaniu takie argumenty, jak np. po-
zostawienie duzej liczby Polakéw poza wschodnig granica, ostabienie
konfliktéw terytorialnych z Ukraificami, marginalizacja Polski na mapie
politycznej Europy, rozdrobnienie sit narodowych, potrzeba rewindyka-
cji débr kultury, oddanie narodéw zyjacych na wschéd od linii demar-
kacyjnej pod panowanie sowietéw, ostabienie presji aliantéw na Rosje
sowiecka, odebranie szans na rozwdj cywilizacyjny obywatelom dawnej
Rzeczypospolitej, utrata surowcéw ko-
palnych przez Polske, utrata historycz-
nych szlakéw turystycznych.

Zadanie 6 - dla wszystkich uczniéw. Po-
gadanka na temat antypolskiej propa-
gandy komunistycznej. Ocet wymowe
sowieckiego plakatu politycznego. Jakie

* https://ciekawostkihistoryczne.pl/2015/07/
05/na-francuzow-naprawde-mozna-liczyc-
-i-to-nie-jest-zaden-dowcip/ Fot. 4 Radziecki plakat propagandowy*
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wydarzenia on zapowiadal? Co w tej sytuacji mogli zrobi¢ Polacy i oby-
watele paniistw zwycieskiej Ententy?

Zadanie 7 - dla uczniéw podzielonych na trzy grupy. Plan sytuacyjny. Po-
stugujac sie mapa Ostateczne granice Polski z 1922 (aplikacja), przygotuj
odreczny szkic sytuacyjny bitwy o Warszawe - stan z 15 sierpnia (grupa
1), bitwy pod Komarowem (grupa 2) i bitwy nad Niemnem (grupa 3). Po-
moze Ci w tym ekran wprowadzenia (fragment), animacja multimedialna
(fragment) oraz kapsuly: Bitwa pod Komarowem, Bitwa nad Niemnem,
Wywiad Rzeczypospolitej. Postaraj sie wyobrazi¢ sobie i zapisaé graficznie
manewr oskrzydlajacy dokonany przez polskich wojskowych na wyzej
wymienionych polach bitwy. Punktami odniesienia w przestrzeni hi-
storycznej moga by¢ Radzymin, Osséw i Modlin. Uzyj, jesli to mozliwe,
koloréw dla rozréznienia walczacych stron (np. niebieski i czerwony).
Mozna w tym celu postuzy¢ sie tez symbolami (np. tréjkaty, kwadra-
ty). Zaznacz strzatkami kierunki ruchu wojsk. Bioragc pod uwage fakty
ustalone w zadaniu 2, zastanéw sie, dlaczego bitwa warszawska jest
okreslana mianem ,cudu nad Wistg”. Pomy$l i odpowiedz: czy 15 sierpnia
jest odpowiednim dniem, by obchodzi¢ w nim Dziert Wojska Polskiego?
Jak by$ upamietnit(a) te wielkie bitwy z bolszewikami? Daj wyraz swoim
przekonaniom w dyskusji plenarnej.

Fot. 5 Ofensywa znad Wieprza w animacji Bitwa Warszawska 1920



3. Podsumowanie lekgji

Dla rekapitulacji pracy mozna
wykorzystaé quiz zamiesz-
czony w aplikacji pod Lek-
cja 5. Zawiera on 10 pytan do-
tyczacych gtéwnie faktografii.
Gdyby wyniki quizu nie byty
satysfakcjonujace, powiaz
daty zaznaczone na osi czasu
z nowymi nabytkami tery-
torialnymi Polski. Sprawdz,
czy nalezaly one do Polski
przedrozbiorowej. Potrzebne
mapy znajdziesz w wyszuki-
warce, dodatkowe informacje
i komentarze - w Internecie.

4.Praca domowa

Jesli Lekcja 5 cie zaintereso-

watla, przeanalizuj kapsute Fot. 6 Jasio Nowifiski - ochotnik w umundurowa-
Traktat ryski. Zastanéw sie tez, niu i z karabinem, 1920 .

czy wschodnia granica II Rze-

czypospolitej, wytyczona 18 marca 1921 r., byta blizsza oczekiwaniom
Romana Dmowskiego (koncepcja inkorporacyjna), czy Jézefa Pitsud-
skiego (koncepcja federacyjna). Prawdopodobnie byta o tym mowa na
poprzednich lekcjach.

Literatura uzupetniajaca dla nauczyciela

M. Kukiel, Bitwa warszawska, oprac. K. Filipow. Z. Wawer, Warszawa
2005.

J. Osica, A. Sowa, Bitwa warszawska 1920: rok niezwykty, rok zwyczajny,
Poznan 2011.

Materiaty dodatkowe dla ucznia

Artykuty popularnonaukowe dotyczace ksztaltowania sie granic Il Rze-
czypospolitej: https://niepodlegla.dzieje.pl/artykuly
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Scenariusz 1.1

Zadaniel

Karta pracy nr1

Nazwa
panstwa

Tréjprzymierze

Tréjporozumienie

Data
przystapienia

Wielka Brytania

Niemcy

Rosja

Wtochy

Francja

Austro-Wegry

Serbia

Belgia

Imperium
Osmanskie

USA

Portugalia

Polska

Hiszpania
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Karta pracy nr 2

Dlaczego doszto do wybuchu | wojny Swiatowe;j?
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Karta pracy nr 3 (drzewo decyzyjne)
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Zadanie domowe

Karta pracy nr 4

Jak byto? Jak by¢ powinno?

PROBLEM

Warunki rozejmu
z10 X11918 .

Dlaczego nie byto tak, Co nalezato zrobi¢?
jak by¢ powinno?
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Zadanie 7

Karta pracy nr1

Nazwa panstwa Powstato Przestato istnie¢

Finlandia

Cesarstwo Niemieckie

Estonia

Litwa

Austria

Czarnogéra

Wegry

Imperium Osmanskie

Serbia

SHS

Polska

totwa

Czechostowacja

~
Lo |
N
(2]
S
‘=
1]
c
]
(9}
)

204




Podsumowanie zajeé¢

Karta pracy nr 2

Rosja Niemcy Wtochy Austro-Wegry
Hindenburg Ludendorff Tannenberg Ypres
odezwa
nN\yl . .
Akt 5 listopada oredzie Wilsona Pierwsza .W!elklggo )
Brygada” Ksiecia Mikotaja
y Mikotajewicza
J6zef Pitsudski Wtodzimierz Lenin Roman . J6zef Haller
Dmowski
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Scenariusz 2.1

Wprowadzenie do zajeé

Karta pracy nr1

Miasto

Wchodzito w sktad
I Rzeczypospolitej

Weszto w sktad
Il RP

Dzi$ nalezy
do Polski

Wroctaw

Gdansk

Kowno

Lwéow

Cieszyn

Kijow

Wilno

Opole

MirAsk

Szczecin

Bydgoszcz

Poznan

Krakéw

Lublin

Czarnobyl

Olsztyn

Katowice




Zadanie 3

Karta pracy nr 2

Kraj Spor/brak sporu
Rumunia
Litwa
totwa
Niemcy
Czechostowacja
Podsumowanie zajeé¢
Karta pracy nr 3
Wilno Zeligowski Pitsudski bwéw
Powstanle. Haller Btekitna Armia Ukraina
wielkopolskie
Naczelna Rada . .
Korfanty Ludowa plebiscyt Dmowski
POW Poznan Paderewski cud nad Wista
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Praca domowa

Nooe wh e

®

10.

11.

12.
13.

10.

11.

12.

13.

W obronie tego miasta walczyly Orleta

W latach 1918-1922 naczelnik panstwa, pierwszy marszatek Polski
Miejsce konferencji pokojowej koniczacej I wojne Swiatowsa

W tym mieScie powstal rzad Ignacego Daszynskiego

Miasto, w ktérym ukonstytuowala sie Polska Komisja Likwidacyjna
Miasto to zajat Lucjan Zeligowski w czasie swojego ,buntu”

Znany kompozytor, reprezentowat Polske podczas konferencji
w Wersalu

Prezydent USA, ktéry w 1918 r. wypowiedziat sie w sprawie Polski
Glosowanie miejscowej ludnosci w sprawie przynaleznosci teryto-
rialnej

Na tym terenie wybuchty az trzy powstania w latach 1919-1921
Autonomiczne miasto-panstwo istniejace w okresie miedzywojennym
Stat na czele Polskiej Komisji Likwidacyjnej

Dowodzit ofensywa przeciw Ukrainie w kwietniu 1919 r.



Scenariusz 2.2

Zadanie 3

Karta pracy nr1

Region/
miasto

Inicjatywa
obywatelska

Rozstrzygnie-
cia militarne

Decyzja/mediacja
miedzynarodowa

Inne (jakie?)

Slask
Cieszynski
(Zaolzie)

Gérny Slask

Wielkopolska

Lwéw i Galicja
Wschodnia

Warmia
i Mazury

i Litwa
Srodkowa
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Zadanie 6

Karta pracy nr 2

Rok

1772

1922

Powierzchnia

Karta pracy nr 3

Narodowosé

Wskaznik procentowy

Zamieszkiwana
czesc kraju

Polacy

Ukraincy

Zydzi

Biatorusini

Niemcy

Inni




Scenariusz 3.1

Wprowadzenie do lekcji

Karta pracy nr1

Orientacja polityczna
. . Rok - .
Nazwa partii/ugrupowania .| Przedstawiciele (lewica - centrum
powstania -
- prawica)
Polska Partia Socjalistyczna 1892 J6zef Pitsudski
Soc;aldemokraga Krélestwa 1893 Réza L
Polskiego Luksemburg
Polskie Stronnictwo Ludowe 1895 Wincenty Witos
Stronnictwo Narodowo- 1897 Roman Dmowski
-Demokratyczne
Zadanie 5
Karta pracy nr 2
Koncepcja inkorporacyjna Koncepcja federacyjna
szanse zagrozenia szanse zagrozenia
sity sity
stabosci stabosci
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Zadanie 6

Karta pracy nr 3

Zastugi Romana Dmowskiego i J6zefa Pitsudskiego
dla odzyskania niepodlegtosci

umiedzynarodowie-
nie sprawy polskiej

usdwiadomienie
narodowe
spoteczenstwa

stworzenie pafstwa
wielonarodowego

stworzenie partii
niepodlegtosciowej

promocja hasta
,Polska dla Polakéw”

wykorzystanie
osobistej charyzmy
dla idei
niepodlegtosci

odrzucenie
wspotpracy z bytymi
zaborcami

wiara
w niepodlegtosé

zdolnosé do
kompromiséw
politycznych

stawianie na czyn
zbrojny

preferowanie
demokracji
parlamentarnej

stawianie na
dyplomacje
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Zadanie 2

Karta pracy nr1

Jézef Pitsudski

Roman Dmowski

Ja (hipotetycznie)

Lepiej poprzeé
entente

Lepiej poprzeé
paistwa centralne

Trzeba walczy¢
na emigracji

Trzeba walczy¢
w kraju

Lepiej walczy¢
dyplomatycznie

Lepiej walczy¢
zbrojnie
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Zadanie 3

Karta pracy nr 2

Portret bohatera

Imie

Nazwisko

Wiek

Pochodzenie

Cechy charakterystyczne

Miejsce zamieszkania

Bliscy

Przyjaciele / stronnicy

Zainteresowania

Rysopis
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Zadanie 6

Karta pracy nr 3

Koncepcja inkorporacyjna

Koncepcja federacyjna

szanse

zagrozenia

szanse

zagrozenia

sity

sity

stabosci

stabosci

Podsumowanie zajeé

Karta pracy nr 4

Lewica Narodowa Zwiazek Strzelecki Polska Partia

Niepodlegtosciowa Demokracja 3 Socjalistyczna
Stronnictwo Koncepcja Przeglad
Liga Narodowa Narodowo- pel rrzegad
Federacyjna Wszechpolski
-Demokratyczne
J6zef Pitsudski Walery Stawek Tomasz Arciszewski Roman Dmowski
Spdjnia Straznica Zet Gtos
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Praca domowa

1. Twdrca koncepcji federacyjnej

2. Formacja wojskowa, ktéra zostata zorganizowana przez pézniejszego
marszatka Polski

3. Pilsudski mieszkat tam jako nastolatek

4. Ojej wzgledy zabiegali Dmowski i Pitsudski (Maria ...)

5. Tworca koncepcji inkorporacyjnej

6. Miejsce akcji ,czterech premieréw”




Scenariusz 4.1

Wprowadzenie do lekcji

Karta pracy nr1

Rodzaj aktywnosci

Przedstawiciele

Przyktadowe dziatania

Karol Marcinkowski

zatozenie Spoétki Akcyjnej
,Bazar” w Poznaniu

praca w samorzadzie
lokalnym

petnienie urzedu woéjta
w Wierzchostawicach

dziatalnos¢ spétdzielcza

Stanistaw Wojciechowski

przygotowanie wojskowe
mtodziezy

J6zef Haller

opozycja legalna

sprawowanie funkgji posta
do Reichstagu w Berlinie

J6zef Pitsudski

wspottwdrstwo w Wiedniu
Organizacji Bojowej PPS
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Zadanie 7

Karta pracy nr 2 (drzewo decyzyjne)

CELE | WARTOSCI

DOBRE — DOBRE

KONSEKWENCJE

L

ZtE

WYBORI| WYBOR II

/

7

WYBOR

SYTUACJA WYMAGAJACA PODJECIA DECYZ]I
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Podsumowanie zajeé¢

Karta pracy nr 3

Walka zbrojna Walka cywilna
szanse zagrozenia szanse zagrozenia
sity sity
stabosci stabosci
Zadanie domowe
Karta pracy nr 4
Ignacy Paderewski | Ignacy Daszynski Wincenty Witos Wojciech Korfanty
Kazimierz Bolestaw
Jozef Haller . Lucjan Zeligowski Wieniawa-
Sosnkowski .
-Dtugoszowski
Zdzistaw Stanistaw J6zef Dowbor- Jan Kowalewski
Lubomirski Wojciechowski -Musnicki
. « Zofia Kirkor- Aleksandra
Szymon Askenazy Stanistaw Schéffer “Kiedroniowa Pitsudska
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Scenariusz 4.2

Zadanie 4

Karta pracy nr1

Postaé/
wazna
informacja

Z jakiego
regionu
pochodzit?

Czym
zajmowat
sie przed

wojna?

Jaka opcje
polityczna re-
prezentowat?

Jaki rodzaj
walki prowa-
dzit: zbrojna
czy cywilng?

Czym
zajmowat sie
po Wielkiej
Wojnie?

Ignacy
Paderewski

Ignacy
Daszynski

Wincenty
Witos

Wojciech
Korfanty

Jozef
Haller
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Zadanie 6

Karta pracy nr 2

KRYTERIA OCENY

UCZESTNICY

uczestnikéw dyskusji)

Prezentacja oceny opartej na faktach +3 pkt
Zaijlee konkr.e.ztnego stanowiska w oma- +3pkt
wianej kwestii

Wskazywanie réznic

i/lub podobieristw +2pkt
Komentarz do informac;ji lub

L S +1 pkt
jej uzupetnienie

Zwrdcenie uwagi na btad +1 pkt
WypowiedzZ nie na temat -2 pkt
Rozpoczecie dyskusji +1 pkt
Dodanie nowego watku do dyskusji +1 pkt
Przerywa.r.ne innym, przeszkadzanie _3 pkt
w dyskusji

Monopolizowanie dyskusji 5 pkt
(np. wypowied? powyzej 30 s) P
Atak osobisty (uwagi pod adresem _4 pkt

Ogoélna liczba punktow:
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Scenariusz 5.2

Zadanie 2
Karta pracy nr1
Polska Rosja sowiecka
szanse zagrozenia szanse zagrozenia
sity sity
stabosci stabosci
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Zapraszamy:
www.ipn.gov.pl
www.ipn.poczytaj.pl





